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Palavras-chave Resumo: O alicerce do ensino e aprendizagem na concepgao das inteligéncias multi-
Educacio Hibrida plas, vislumbrando uma educacdo escolar inovadora, provoca no docente a necessida-
. A . 1 de de propiciar aos estudantes a criagdo de um ambiente estimulante que incentive a
Inteligéncia Multiplas exploracdo de possibilidades para resolucao de situagoes problemas. A introdugdo de
Metodologias Ativas de Apren- uma educagdo hibrida é respeitar as diferentes formas de aprender e ensinar. Integrar
dizagem as metodologias ativas de aprendizagem (MAA) as tecnologias digitais de comunica-
¢do e informacdo (TDIC’s) contribuir de forma positiva no processo de ensino e

aprendizagem. Este trabalho objetiva apresentar o desenvolvimento de aulas baseadas

na metodologia hibridas aplicadas na 2* série do ensino médio, na disciplina de Histd-

ria numa escola particular em Sergipe. Utilizou-se o modelo hibrido de rotagdes por

estagdes separando a sala em seis estacOes. Cada uma apresentava um desafio a ser

realizado voltados para a andlise e o desenvolvimento de uma inteligéncia, tendo

como suporte as TDIC’s, elaboragdo de mapa mental colaborativo. A anélise, de cara-

ter qualitativo, foi pautada na observacdo do professor mediador e na aplicacdo de um

formulario Google Forms. De forma geral, percebeu-se o papel do estudante de forma

ativa na proposta metodolégica utilizada, devido ao processo de ensino e aprendiza-

gem dindmico e eficiente. Outro ponto significativo foi o levantamento do perfil de

aprendizagem dos estudantes de acordo com a observacao nas estacGes, permitindo a

Artigo recebido em: 20.08.2018 personalizacdo do ensino e respeitando a forma mais positiva de potencializar a
Aprovado para publicagdo em: 29.10.2018  aprendizagem.

INTRODUCAO

Na educacao, por décadas, a inteligéncia e aprendizagem foram medidas pela quantificacdo por meio de
testes. Sabe-se que intimeras metodologias de ensino sdo aplicadas na busca pela potencializagdo do ensino e
da aprendizagem. Hoje é possivel compreender que a ligacdo entre eles esta relacionada com habilidades de
desenvolvimento cognitivo e cada individuo apresentar distintas habilidades. O papel do educador é respeitar
a melhor forma de aprender do outro, personalizando o ensino, tendo assim um olhar mais sensivel ao ato de
ensinar.
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A mudancga de paradigmas e implantacdo de um curriculo escolar nessa perspectiva nos permite criar ali-
cerce para o desenvolvimento das competéncias com foco no olhar diferenciado para cada aluno, pois possi-
bilita 0 acompanhamento individual, buscando excelentes resultados da pratica pedagogica e uma andlise re-
flexiva no trabalho do docente.

A formacao continuada do docente na busca do saber e no fazer pedagégico nos permite a experimenta-
¢do de metodologias de ensino para o desenvolvimento do protagonismo, motivacdo e autonomia do estudan-
te. O docente promove um ambiente voltado para a construcao de uma aprendizagem significativa. As meto-
dologias ativas de ensino nas quais os estudantes ativos e auténomos no seu processo de aprendizagem
associados ao uso das TDIC’s (Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo), promovem um ambien-
te inovador, interativo e colaborativo.

A possibilidade de ensinar e aprender de formas variadas, respondendo as perguntas: “O que? Para que?
Como fazer?” nos faz ensinar o que é relevante buscando a aprendizagem significativa, ou seja, aprender
para vida e tendo a possibilidade de experimentacdo. Uma aprendizagem por meio de processos informais e
construtivos ao longo do desenvolvimento. A educacdo hibrida € a integracao entre as areas de conhecimen-
tos, metodologias de ensino, uso de TDIC’s em sala de aula ou a distancia, EAD, e os valores de nossa socie -
dade, trilhando para o caminho de aprendizagem personalizada.

Este trabalho objetiva apresentar o desenvolvimento e resultados obtidos a partir de aulas baseadas nas
educacdes hibridas aplicadas na 2? série do ensino médio, na disciplina de Histéria numa escola particular em
Sergipe, utilizando o modelo hibrido de rotacdes por estacdes e as metodologias ativas de aprendizagem inte -
gradas ao uso das Tecnologias digitais de Informagdo e Comunicacao, alicercados na teoria das mdltiplas in-
teligéncias proposta por Gardner.

1. REVISAO LITERARIA
1.1 As INTELIGENCIAS MULTIPLAS (IM) E A APRENDIZAGEM

Na década de 80, Howard Gardner, psicélogo e pesquisador da universidade de Harvard, nos Estados
Unidos trouxe a teoria das inteligéncias multiplas. Nos livros Estruturas da Mente (1983) e Inteligéncias
Muiltiplas — a teoria na pratica (1995), afirma que elas sdo responsaveis por nossas habilidades, a capacidade
do individuo caracterizar sua inteligéncia e a necessidade de estimula-las, pois sdo desenvolvidas ao longo da
vida e a combinacdo entre eles depende do proprio ser, de forma tinica.

Ele elencou inicialmente oito inteligéncias, sdo elas: Inteligéncia linguistica, inteligéncia 16gico-mate-
matica, inteligéncia musical, inteligéncia espacial, inteligéncia corporal-cinestésica, inteligéncia interpessoal,
intrapessoal, inteligéncia naturalista e uma possivel nona inteligéncia, a inteligéncia existencial (a que gera e
tenta responder aas maiores perguntas sobre natureza e preocupacdes humanas). Esta tiltima ainda em estudo
como publicado na obra Inteligéncias Multiplas ao Redor do Mundo (2010) que objetiva compartilhamentos
de experiéncias empiricas orientadas pela teoria das inteligéncias multiplas, considerando o multiculturalis-
mo e diferentes sistemas educacionais no mundo.

Outros pesquisadores apresentam algumas inteligéncias. A Inteligéncia Pictérica, publicada na USP em
1994, pelo professor brasileiro, Nilson José Machado, identificada pela capacidade de expressdo por meio
do traco (ANTUNES, 1998). A Inteligéncia Social, na qual as nossas acdes sdo mutaveis de acordo com a in-
teracdo com o meio social (GOLEMAN, 2011). A Inteligéncia Emocional, o equilibrio entre as inteligéncias
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interpessoal e intrapessoal (GOLEMAN, 2011). Tanto a Inteligéncia Social como a Emocional foram propos-
tas por Daniel Goleman, também professor de Harvard, em 1995.

Mello (2016) apresenta, em sintese, a classificacdo das inteligéncias multiplas, de acordo com Gardner
(1995) e Antunes (1998), apresentando localizagdo da regido do cérebro a que esta relacionada, a descricao,
inter-relacdo entre elas, exemplos de pessoas conhecidas pelo desenvolvimento de uma inteligéncia especifi-
ca, as habilidades e os agentes que podem ajudar no desenvolvimento de cada uma delas, sendo apresentada

no quadro 1.
Quadro 1. Caracterizacdo das inteligéncias multiplas baseadas
no estudo de Gardner (1995) e Antunes (1988)
INTELIGENCIA DESCRIGAO RELAGAO COM | EXEMPLOS HABILIDADES AGENTES
OUTRAS PESSOAIS
Linguistica Capacidade de [Relaciona-se com| Shakespeare, Descrever Pais
(hemisfério processar todas as demais e,| Dante Alighieri,
esquerdo. rapidamente particularmente, | Cervantes, Narrar AVGS
Vocabulario: lobo mensagens com a logico- Dostoiévski,
frontal, acima do linguisticas, de matematica e a |Guimaraes Rosa,
lobo temporal. ordenar palavras e cinestésica  [Clarice Lispector, Observar Professores
Linguagem: lobo de dar sentido lucido corporal. Cartola, Adoniran
temporal) as mensagens. Barbosa, Vinicius Comparar Amigos
de Moraes,
escritores, Relatar
radialistas,
advogados e, Avaliar
principalmente
poetas.
Concluir
Sintetizar
Légico-matematica | Facilidade para o Inteligéncia Euclides, Enumerar Pais
(Lobos frontais e calculo e para a linguistica, Pitagoras,
parietais esquerdos) |  percepg&o da espacial, Newton, Bertrand Seriar Professores
geometria espacial. cinestésica, Russel, Einstein, especificamente
Prazer especifico em .corporal e , gngenhelrps, Deduzir treinados
resolver problemas | principalmente ffisicos, arquitetos
embutidos em inteligéncia e mestres de
palavras cruzadas, musical obras Medir
charadas ou
problemas logicos Comparar
como os do tangram,
dos jogos de gamao Concluir
e xadrez
Provar
Espacial (Hemisfério| Capacidade de Com todas as Ray Bradbury, [Localizar no espago Pais
direito) perceber formas e demais, Isaac Assimov,
objetos mesmo | especialmente a Karl Marx, Localizar no tempo |  Professores
quando linglistica, a Picasso, Darwin,
apresentados em musical e a Dalton, Chico .
angulos n&o usuais, cinestésica Buarque de Comparar Alfabe}lgadores
capacidade de corporal Holanda, |IHQUIStI,C(.)S ©
cartograficos

perceber o mundo

escritores de

FREITAS, C.C.; SOUZA, J.L.; SANTOS, M.I.M.

Inteligéncias Muiltiplas

na Pratica Escolar Aplicadas ao Ensino Hibrido: Relato de Uma Experiéncia

com o Ensino Médio Numa Escola Particular de Sergipe.

Pleiade, 12(25):

79-95, Dez., 2018

Edicdo Especial VI CIEdu



82

INTELIGENCIA DESCRIGAO RELAGAO COM | EXEMPLOS HABILIDADES AGENTES
OUTRAS PESSOAIS
visual com precisao, ficgao, Observar
de efetuar exploradores,
transformacdes geografos, Deduzir
sobre as marinheiros,
percepgoes, de artistas
imaginar movimento abstracionistas Relatar
ou deslocamento
interno entre as Combinar
partes de uma
configuragéo, de Transferir
recriar aspectos da
experiéncia visual e
de perceber as
dire¢cdes no espago
concreto e abstrato.
Musical (Hemisfério Facilidade para |Mais intensamente| Beethoven, Observar Pais
direito, lobo frontal) identificar sons com a légico- | Chopin, Brahns,
diferentes, perceber |matematica e com Schubert, Identificar AVOS
nuangas em sua as inteligéncias Tchaikovski,
intensidade e pictorica e Carlos Gomes,
direcionalidade. cinestésica Villa-Lobos, Tom Relatar Prqfessores
Reconhecer sons corporal Jobim, Cartola, dew'dgr.nente
naturais e, na Caetano Veloso, Reproduzir sensibilizados
musica, perceber a Paulinho da
distingdo entre tom, Viola, Conceituar
melodia, ritmo, Compositores,
timbre e frequéncia. poetgs, Combinar
Isolar sons em naturalistas
agrupamentos
musicais.
Cinestésica corporal [Capacidade de usar| Principalmente [Nijinsky, Nureyev, Comparar Instrutores de
(Hemisfério 0 préprio corpo de com as Pelé, Garrincha, danca e esportes
esquerdo) maneira diferenciada| inteligéncias | Magic Johnson, Medir
e habil para linguistica, mimicos, Pais
propositos espacial e bailarinos, atletas
. P . Relatar
expressivos. pictérica. e também Professores
Capacidade de concertistas,
trabalhar com cirurgides e Transferir
objetos, tanto os que muitos outros.
envolvem Demonstrar
motricidade
especifica quanto os Interagir
que exploram uso
integral do corpo. o
Sintetizar
Interpretar
Classificar
Pictérica (Hemisfério| Capacidade de Inteligéncia Giotto, Botticelli, Observar Pais
direito) expressao por trago, linguistica, Rafael, Leonardo
desenho ou espacial, da Vinci,
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automotivagao, de
formagéo de um
modelo coerente e
veridico de si
mesmo e do uso
desse modelo para
operacionalizar a
construgao da
felicidade pessoal e
social

religiosos,
psicoterapeutas
e psicdélogos,
assistentes
sociais

INTELIGENCIA DESCRICAO RELAGAO COM EXEMPLOS HABILIDADES AGENTES
OUTRAS PESSOAIS
caricatura. cinestésica Michelangelo, Refletir Professoresespe
Sensibilidade para corporal, mas Portinari, Tarsila cificamente
dar movimento e principalmente do Amaral, Bill Reproduzir preparados
beleza a desenhos e inteligéncia Anderson,
pinturas, autonomia musical. cartunistas, Transferir
para captar e pintores,
retransmitir as cores ilustradores,
da natureza, especialistas em Criticar
movimentar-se com computagao
facilidade em grafica. Concluir
diferentes niveis de
computagéao gréfica
Naturalista Atragéo pelo mundo| Com todas as Darwin, Localizar no espago Avos
(Hemisfério direito, natural e demais, Humboldt, La
presumivelmente) | sensibilidade em | especificamente | Condamine, Observar Pais
relacao a ele, com as Mendel, Ruschi,
capacidade de inteligéncias Noel Nutels, Refletir
. P . . . ) Professores
identificagcdo da  |inguistica, musical| Villas-Boas, Perceber
linguagem natural e e espacial Burle Marx,
capacidade de naturalistas,
éxtase diante da botamicos,
paisagem geodgrafos e
humanizada ou néo. paisagistas
Pessoais Inter e Interpessoal — As inteligéncias | Proust, Gandhi, Interagir Pais
Intrapessoal (Lobos capacidade de pessoais Freud, Anne
frontais) perceber e interagem e Sullivan, Adler, Perceber Psicologos
compreender outras | relacionam-se Joana D’Arc,
pessoas, descobrir com todas as Martin Luther .
as forgas que as demais, King, Antbnio Rela0|onar-§e com Prqfessores
motivam e sentir particularmente, Conselheiro, empatia dev@amente
grande empatia pelo| com a linguistica, | Padre Cicero, freinados
outro indistinto. a naturalista e a pessoas Apresentar
cinestésica reconhecidas autoestima e
Intrapessoal _ Corpora| como autoconhecimento
capacidade de “carismaticas”,
autoestima, politicos, lideres Ser ético

Fonte: MELLO (2016)
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Quadro 2. Sugestdes de atividades voltadas ao desenvolvimento das IM’s.

Inteligéncias Multiplas (IM) Atividades

[Fazer leituras variadas;

Produzir diferentes tipos de texto;
Inteligéncia Linguistica (IL) Produzir jornal;

[Trabalhar com debates e discussoes;
Produzir livros pessoais.

Usar dramatizagdes;

Realizar brincadeiras;

Inteligéncia Corporal-Sinestésica (ICS) IAdotar movimentacdo fisica nas aulas;

Selecionar materiais que possam ser manipulados;
[Trabalhar com mimica.

Desenvolver atividades que exijam cooperagdo;
Promover trabalhos em grupo;

Propor jogos;

Estimular a comunicagdo oral e escrita.

Inteligéncia Interpessoal (IInter)

[F.stabelecer suas proprias metas;

Refletir sobre o préprio raciocinio;

[Desenvolver estudos independentes;

Inteligéncia Intrapessoal (IIntra) Discutir, refletir ou escrever a respeito de suas vivéncias e
kensacoes;

Permitir-se ser diferente dos outros;

Expressar seus pontos de vista.

Ouvir musica;

Trabalhar com ritmos, sons e tempos musicais;
Compor mtisicas;

Inteligéncia Musical (IM) [Montar um coral;

[Usar instrumentos musicais;

IAnalisar trilhas sonoras;

Produzir trilha para uma pega ou video.

Propor problemas para que sejam resolvidos;

[Desenvolver jogos matematicos;

IAnalisar dados;

Inteligéncia Logico-Matemética (ILM) Desenvolver atividades que impliquem generalizagoes;
Trabalhar com nimeros, medidas, geometria, probabilidade e
nocoes de estatistica;

Propor experimentos.

Fazer mapas, croquis, plantas e maquetes;
Descrever trajetos;

Inteligéncia Espacial (IE) Resolver quebra-cabecas;

Trabalhar com geometria;

Produzir graficos.

Observar os aspectos da flora, da fauna e do entorno natural como
uma riqueza para a existéncia;

Fazer fotografias de paisagens;

Plantar uma arvore e cuidar das flores de um jardim; Observar a
evolucdo das paisagens nas diferentes estagdes do ano;

[dentificar possivel risco de extin¢do de determinado tipo de
hnimal;

[dentificar fatores de risco da contaminacdo ambiental.

Inteligéncia Naturalista (IN)

Valorizar as artes graficas;

IAnalisar pinturas, gravuras e outras imagens;
Inteligéncia Pictorica (IP) Estimular o desenho como forma de expressao;
[ntegrar arte nas diferentes disciplinas;

Fonte: Adaptado de Smole (1999).

A Teoria das Inteligéncias Multiplas (TIM) permite que a reorganizacao no contexto de sala de aula ou
na execucao de atividades, bem como do sistema de ensino adotado possam atingir niveis mais elevados de
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aprendizagem, devido ao engajamento dos alunos ou pela adequacao dos perfis de cada estudante. As estraté-
gias de ensino centrada no estudante permite a personalizacdo do ensino, segundo Bender (2003) e Natel et
al (2013), quando se conhece e se respeita os diferentes estilos dos alunos e o ato de ensinar é adaptado a
esse fato, os alunos podem atingir niveis positivos de aprendizagem.

A utilizacdo da TIM deve-se a andlise prévia da forma de organizacdo de trabalho e tipos de atividades
adequadas ao objetivo que se pretende atingir. A reflexdo da atividade em torno do desenvolvimento das inte -
ligéncias foi bem-apresentada por Smole (1999), de acordo com o quadro 2, apresentando, de forma sucinta,
atividades que podem estimular o desenvolvimento de cada uma das inteligéncias, auxiliando no trabalho do
docente.

O planejamento de aulas, de acordo a TIM, integradas ao uso das Tecnologias Digitais de Informacao e
Comunicagdo (TDIC’s), facilita a individualizacdo do acompanhamento do aluno, promovendo feedbacks em
tempo real (Just-in-time), permitindo verificar acerca das inteligéncias quais o aluno possui um desenvolvi-
mento significativo, quais sdo necessarias ter um melhor desenvolvimento e quais ele utiliza para resolucao
de determinado problema proposto. Afirma Hoer:

Reconhecemos que muitas vezes podemos apenas inferir quais inteligéncias um aluno esta
usando para resolver um dado problema, pois os problemas podem ser resolvidos de diver-
sas maneiras. Ficava claro que as IM corroboravam nosso objetivo da aprendizagem lddica,
e os professores estavam gostando de usar uma nova ferramenta para enxergar as criangas e
planejar o curriculum. (HOER, 2010, p. 322)

Segundo Gardner et al (2010) a inclusdo na educagdo é assumir as diferencas entre os individuos apre-
sentando metodologias de ensino para atingir os estudantes na melhor forma de aprendizagem individual, ati-
vando as combinagdes das inteligéncias por meio da pluralidade de abordagens, garantindo ao professor um
resultado positivo de aprendizagem ao maior niimero de estudantes.

Realizar atividades, independente do ambiente, fazendo uso de estratégias que estimulem o desenvolvi-
mento das inteligéncias, auxilia o docente a tragar o seu perfil cognitivo, facilitando a compreensdo e o reco-
nhecimento das habilidades do educando.

1.2 METODOLOGIAS ATIVAS DE APRENDIZAGEM (MAA) E EDUCACAO HiBRIDA

Os métodos de ensino tradicionais que se mantém nas informagdes unicamente do professor, sem a valo-
rizacdo da cultura advinda do estudando ndo faz mais sentido na era da informacdo e tecnologia a qual nos
encontramos. O sistema de avaliacdao é padronizado e ndo ha possibilidade para os que possuem uma cogni-
¢do diferenciada. De acordo com Moran (2015) esse modelo tradicional de ensino fazia sucesso quando a in-
formacao era algo distante da sociedade. Contudo, na era da internet, as informacdes estao disponiveis de
uma maneira muito pratica e ao alcance de todos. O aluno tem a informacdo em qualquer lugar e em qual -
quer momento de acordo com as suas necessidades

Segundo Moran (2015) o professor/tutor se torna o mediador no processo de ensino e aprendizagem, fo-
cando o aluno como um ser proativo que possui suas concep¢des e modo de ver o mundo.

Contudo, ndo podemos conceber a mudanca apenas no professor, a escola também deve adequar a sua
estrutura:
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O ambiente fisico das salas de aula e da escola como um todo também precisa ser redese-
nhado dentro dessa nova concepgdo mais ativa, mais centrada no aluno. As salas de aula
podem ser mais multifuncionais, que combinem facilmente atividades de grupo, de plenério
e individuais. Os ambientes precisam estar conectados em redes sem fio, para uso de tecno-
logias méveis, o que implica ter uma banda larga que suporte conexdes simultaneas neces-
sarias. (MORAN, 2013, p. 19)

Sobre o desenvolvimento das competéncias para o século XXI para os professores e estudantes, Wagner
(2010) elenca a seguinte sequéncia: colaboragéo, solucdo de problemas, curiosidade e imaginacao, iniciativa
e empreendedorismo, lideranca por influéncia, pensamento critico, agilidade e adaptabilidade, comunicacado
oral e escrita e eficaz acesso a informacGes para analise. Os estudantes e professores deixam o papel passivo
e passam a serem ativos no processo de aprendizagem. Sendo dessa forma, vistos como os protagonistas par -
ticipativos e reflexivos do processo de construcao do saber.

Moran (2018) conceitua as metodologias ativas como:

Metodologias ativas sdo estratégias de ensino centradas na participacao efetiva dos estudan-
tes na construcao do processo de aprendizagem, de forma flexivel, interligada e hibrida. As
metodologias ativas, num mundo conectado e digital, expressam-se por meio de modelos de
ensino hibridos, com muitas possiveis combinacdes. A juncdo de metodologias ativas com
modelos flexiveis e hibridos traz contribui¢des importantes para o desenho de solugdes atu-
ais para os aprendizes de hoje (MORAN e BACICH, 2018, p. 4).

A mistura entre ensino presencial e ambientes virtuais propicia a integracdo com o mundo de dentro da
escola. Uma mistura, ou blended é a de prever processos de comunicacdao mais planejados, com outros mais
abertos, como os que acontecem nas redes sociais, onde ha uma linguagem mais familiar, uma espontaneida-
de maior, uma fluéncia de imagens, ideias e videos constantes. (MORAN, 2015).

Segundo Moran (2017), a interacdo entre areas de conhecimento, metodologias, falamos de educacao
hibrida que se traduz na articulagdo do processo de ensino e aprendizagem.

Na educacdo, acontecem varios tipos de mistura, blended ou educacao hibrida: de saberes e
valores, quando integramos varias areas de conhecimento (no modelo disciplinar ou nao);
de metodologias, com desafios, atividades, projetos, games, grupais e individuais, colabora-
tivos e personalizados. Também falamos de tecnologias hibridas, que integram as atividades
da sala de aula com as digitais, as presenciais com as virtuais. Hibrido também pode ser um
curriculo mais flexivel, que planeje o que é basico e fundamental para todos e que permita,
ao mesmo tempo, caminhos personalizados para atender as necessidades de cada aluno.
Hibrido também é a articulagdo de processos de ensino e aprendizagem mais formais com
aqueles informais, de educagdo aberta e em rede. Implica misturar e integrar areas, profissi-
onais e alunos diferentes, em espacos e tempos distintos (MORAN, 2017, p. 22).

O ensino hibrido, ou blended learning, é uma das maiores tendéncias da Educacdo do para o século 21,
promovendo a mistura entre o ensino presencial e a distdncia (EAD), com a integracdo das TDIC’s intrinse -
cas na vida do estudante, permitindo a personalizacdo do ensino a partir da observacdo. O ensino hibrido esta
fundamentado na educacdo hibrida, em que ndo existe uma tinica forma de aprender e na qual a aprendiza-
gem é um processo continuo, que ocorre de diferentes formas, em diferentes espagos. (BACICH et al, 2015)

FREITAS, C.C.; SOUZA, J.L.; SANTOS, M.LLM. Inteligéncias Muiltiplas Pleiade, 12(25): 79-95, Dez., 2018
na Pratica Escolar Aplicadas ao Ensino Hibrido: Relato de Uma Experién- Edicdo Especial VI CIEdu
cia com o Ensino Médio Numa Escola Particular de Sergipe.



87

Dos modelos hibridos apresentados por Bacich et al (2015) escolhemos para o nosso trabalho abordar o
modelo de Rotacdo: Rotagdo por Estacdes, onde os estudantes sdo organizados em grupos, cada um dos
quais realiza uma tarefa, de acordo com os objetivos do professor para a aula em questdo. Podem ser realiza -
das atividades escritas, leituras, entre outras. Um dos grupos estara envolvido com propostas on-line que, de
certa forma, independem do acompanhamento direto do professor. E importante valorizar momentos em que
os estudantes possam trabalhar de forma colaborativa e aqueles em que possam fazé-lo individualmente.

Em um dos grupos, o professor pode estar presente de forma mais préxima, garantindo o
acompanhamento de estudantes que precisam de mais atencdo. A variedade de recursos uti-
lizados, como videos, leituras, trabalho individual e colaborativo, entre outros, também fa-
vorece a personalizacdo do ensino, pois, como sabemos, nem todos os estudantes aprendem
da mesma forma. Ap6s um determinado tempo, previamente combinado com os estudantes,
eles trocam de grupo, e esse revezamento continua até todos terem passado por todos os
grupos. O planejamento desse tipo de atividade ndo é sequencial, e as tarefas realizadas nos
grupos sdo, de certa forma, independentes, mas funcionam de forma integrada para que, ao
final da aula, todos tenham tido a oportunidade de ter acesso aos mesmos contetidos. (BA -
CICH et al, 2015, pg. 46)

Nesse estudo utilizaram-se, no estudo, as metodologias ativas o Peer Instruction e Mapas mentais que
serdo apresentados a seguir.

1.3. INSTRUCOES A0S PARES OU PEER INSTRUCTION (PI)

A metodologia do PI foi proposta em meados da década de 1990 na Universidade de Harvard (EUA)
pelo professor Eric Mazur, devido a sua inovacdo em fazer o aluno ser o agente e o construtor do aprendiza-
do. Com a aplicacdo desse método, o professor faz uma pequena exposicdo, que ndo pode passar de vinte mi -
nutos, apresentando o teste conceitual que deve ser respondido pelos alunos de maneira individual no tempo
maximo de dois minutos. (MAZUR, 1997), para o processo ter agilidade e contemplar a turma como um
todo as respostas dos alunos sdo informadas por clickers (sistema eletronico de respostas) ou cartelas colori-
das com as opcodes (Flashcards).

Brandao & Neves (2014, pg. 325-326), apresentam o método de aplicacdo do PI com os passos listados
abaixo:

1. Uma curta apresentacdo oral sobre os elementos centrais de um dado conceito, ou teoria,
é feita pelo professor por cerca de 20 minutos.

2. Um Teste Conceitual, geralmente de multipla escolha, é apresentado aos alunos sobre os
conceitos previamente discutidos na exposi¢do oral.

3. Os alunos tém entre cerca de dois minutos para pensarem individualmente e em siléncio
sobre a questdo apresentada.

4. Cada estudante informa ao professor sua resposta, através de algum sistema de votagdo
(por ex., clickers ou formularios desenvolvidos pelo professor e disponiveis na internet).

5. De acordo com a distribuicdo de respostas, o professor pode passar para o passo seis
(quando a frequéncia de acertos esta entre 35% e 70%), ou diretamente para 0 passo nove
(quando a frequéncia de acertos é superior a 70%).
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6. Os alunos discutem a questdo com seus colegas por alguns minutos, enquanto o professor
circula pela sala interagindo com os grupos, mas sem informar a resposta correta.

7. E aberto novo processo de votacdo, conforme descrito no item 4.

8. O professor, entdo, discute cada alternativa de resposta para a questdo, informando a cor-
reta. Na sequéncia, de acordo com sua avaliacdo sobre os resultados, o docente pode optar
por apresentar um novo Teste Conceitual, ainda sobre 0 mesmo tema, ou passar para o

proximo topico, voltando ao primeiro passo.

Essa metodologia foi essencial para criar melhores resultados na turma em que foi aplicada, uma
vez que, como as respostas sdo dadas de maneira individualizada o docente tem uma melhor perspectiva das
dificuldades apresentadas pelos discentes.

1.4. MAPAS MENTAIS

Os mapas sao ferramentas valiosas para os discentes organizarem as ideias dos contetidos ministrados
em sala de aula. Os mapas conceituais sdo ferramentas facilitadoras da aprendizagem como uma forma livre
e criativa de organizar as informagdes. Um dos grandes nomes do assunto é Tony Buzan, foi ele quem pri-
meiro utilizou o conceito na década de 1970. Para esse pesquisador os mapas sdo uma maneira de organizar
o conteudo recebido de maneira sistematica, deve ser algo colorido e ndo monocromatico, pois assim estimu -
la o cérebro a pensar e processar de maneira mais profunda o conhecimento exposto.

Os mapas mentais nao ficam presos apenas as palavras, neles podem conter imagem, cor, palavra e di-
mens3o. E um recurso que se utiliza de diversos outros, tornando-se entdo multimodal e promovem conexdes
essenciais para aprendizagem (ROJO, 2009). Buzan & Buzan (1994) instruem para a constru¢do do mapa
através de um ponto central de onde devem derivar as demais ramificagdes. Embora se estabeleca algumas
regras, temos mapas homogéneos, pois o seu autor pode utilizar-se apenas de imagens, palavras ou fazer um
mapa utilizando os dois tipos de comunicacao.

Ao fornecermos esse tipo de ferramenta ao discente, fazemos com que ele possua um leque de possibili-
dades de aprendizagem, ndo ficando restrito ao método tradicional do aprender, deixando de ser a maquina
registradora que recebe a informacdo repassada por outrem. Assim como os mapas conceituais e mentais,
uma forma inovadora no sistema educacional da aprendizagem significativa sdo as aulas invertidas que fun-
cionam com aulas virtuais e presenciais a fim de potencializar a aprendizagem do aluno.

2. METODOLOGIA

Alicercados no Projeto de Formacdao Continuada da instituicdo de ensino Colégio Lavoisier, localizada
na cidade de Aracaju/SE, com 36 anos de experiéncia no ambito educacional, os docentes participantes de
um grupo de estudos, junto a gestdo pedagdgica da escola e convidados, implementaram um grupo de experi-
mentacoes das metodologias ativas e ensino hibrido.

O relato aqui apresentado ocorreu nas aulas de Historia, na turma de 2% série do ensino médio, com 35
estudantes, porém para esta aula participaram 27 alunos. A mola propulsora para a implantacdo foi a busca
por inovacao nas praticas pedagogicas inserindo as metodologias ativas de aprendizagem e o ensino hibrido,
investindo na formacdo dos profissionais e na busca pelo desenvolvimento das habilidades e competéncias
para o século XXI.
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A implantacdo aconteceu em quatro etapas: Formacdo docente sobre mapas mentais; Estudo teérico so-
bre TIM, MAA, Ensino Hibrido e TDIC’s; Elaboragdo do plano de aula; Realizacdo da aula. Na primeira eta-
pa, sendo contemplada no projeto de formacgdo docente continuada em servigo, todos os docentes participa-
ram da oficina sobre Mapas Mentais, tendo contato com a teoria e a vivéncia. Apds a formacdo os docentes
fizeram oficinas com os estudantes, cada um em suas respectivas disciplinas. Partindo da teoria de Buzan
(1970), sob a orientacao do professor, iniciou-se a elaboracdo dos mapas mentais pelos estudantes baseados
nos contetidos que eram ministrados pelo professor.

Para a segunda etapa aconteciam, semanalmente, os encontros de Orientacao teérica (TIM, MAA e Ensi-
no Hibrido) e as TDIC’s, individualmente pela gestdo pedagogica, sendo apresentados e discutidos textos, li-
vros e plataformas gratuitas. Os questionarios on-line foram elaborados a partir do Google Forms, disponibi-
lizados no link: <https://goo.gl/forms/YDyNp5cts8Wh3wPA2>,

Para planejarmos a aula selecionamos o modelo hibrido de rotagdo: Rotagdo por Estacdes, proposto por
Horn (2015) e Bacich et al (2015), e dividimos a sala de aula em seis estacoes, onde cada uma visava ao de-
senvolvimento de uma IM proposta por Gardner (1980).

Nas estages eram propostos desafios e todos os estudantes passaram por todas as estagdes, onde a or-
dem o estudante escolhia, com o tempo determinado para cada estagdao de 12 min, determinados e acompa-
nhados pela professora. A aula foi programada para acontecer no tempo de 100 min, conforme a Figura 1 que

representa a roteirizacdo da aula.

Figura 1. Roteiro da Aula

DESAFIO: Ao analisar a refenda estrofe o participante deve gravar um
video de bolio Baseado no poema, enfatiz ando 3 Liberdade amejada por

ROTACAO POR ESTACOES: SEGUNDO REINADO
DURACAO: 100 min

TURMA; 2¢ ANO ~ Ensino Médio

DISOIPUNA: Mistoria PROF.": Jocilene esta classe

DATA: 31 de agoste de 2018
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deve apenas servir como parimetro

4% EstagBo: Ver imagem fornecida pela estagio.

DESAFIO: Criar através de um desenho, uma simbologia que interprete a
imagem. Vale lembrar que a criathidade ¢ primordial

S* EstagBo: Calé para sentir ¢ degustar

DESAFIO: E5ta fase consiste na montagem de wm Mapa Mental com 05
matérias presentes ma referida estagio. Vale ressaltar que o tema central
se relacions & Econemia Cafeeira.

referido link
Internet
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(e
prvar © trecho da poesias de Castro Alves “Tragédia no Lar™

aluno deve acessar o
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“Ev sou como a garga triste
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“As orvalhadas da noite
“Me fazem tremer de frio

6" Estagio: Expressio antistica — encenagdo teatral

OESAFIO: A expressBo corporal destaca-se ao wtilizar elementos
disponiveis para encenar sobre a Aboliglo da Escravatura. Registre esse

momento com um flme de bolso.

AVALIACAO: APLICACAO DE QUESTIONARIO DE SONDAGEM ONUINE

Fonte: os autores

Para a aplicacdo da metodologia ativa, Peer Instruction, a professora dividiu em seis momentos, de acor-
do com o quadro 3.

A professora escolheu o conteido “Segundo Reinado”. Sistematizou antes da realizacdo da aula com
uma apresentacao de slides, o contetido para a leitura e a resolucao dos exercicios do sistema de ensino que
foram realizados em casa de forma individual. Iniciou a aula fazendo uma breve explanacao sobre o assunto,
explicando sobre a metodologia que seria aplicada e a roteirizacdo da aula a ser realizada, durante 20 min.
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Quadro 3. Etapas de aplicacdo do Peer Instruction (PI).

ETAPA DESCRICAO

Escolha do contetdo Material para estudo prévio do aluno, nesse caso foi elaborada uma
Apresentacdo dindmica e o material do sistema didatico.

Momento de estudo individualizado Realizacdo do estudo individual de cada aluno e realizacdo de tarefas
propostas.

Explanacdo do contetido A professora, no primeiro momento em grupo, realiza uma breve
explanacdo, soluciona as dividas e correcdo do exercicio.

Roteirizacgao da aula hibrida Explicacdo da metodologia a ser utilizada e organizacdo do espago

Aplicacao do Concept Test O questionario on-line aplicado apés todos os alunos terem realizados

os desafios das estacoes

Retomada do contetido Retomada do contetido ap6s da sondagem.

Fonte: os autores

Na primeira estagdo os alunos utilizaram o tablet ou celular, com conexdo a internet para escutar uma
parddia sobre o Segundo Reinado, disponibilizada no Youtube e, em seguida, deveria elaborar um trecho de
uma parddia com o mesmo contetido. Nessa estacdo foram exploradas as IM, IInter e IIntra. A segunda esta-
¢do utilizou as TDIC’s (tablet ou celular), com conexdo a internet para escutar uma poesia de Castro Alves,
Tragédia no Lar (1883), disponibilizada no Youtube, para analisar e gravar um video de bolso baseado no po-
ema, enfatizando a liberdade almejada pela classe. Na terceira estacdo os estudantes elaboraram uma sintese
referente ao contexto da politica externa, a partir do texto disponibilizado pelo sistema de ensino, desenvol -
vendo as IL, IInter e IIntra. A quarta estacdo apresentou uma imagem e, a partir dela, representaram grafica-
mente, com uma simbologia a interpretacdo, desenvolvendo as IP, IL, IInter e IIntra. Na quinta estacdo acon-
teceu a elaboracdo de um mapa mental, com imagens e fitas coloridas, enfatizando as IE, IIntra e IInter. E na
sexta, e ultima estagdo, foi realizada a expressdo corporal, por meio de uma encenacdo sobre a Abolicdo da
Escraviddo. Desenvolvendo nesta ultima a ICS, IInter e lintra.

A professora sinalizava o tempo para mudanca das estagOes, observava e orientava os estudantes na rea-
lizagdo das atividades nas estagdes. Fundamentada na metodologia PI, de acordo com Manzur (1990), apli-
cou-se o questionario on-line, com questdes de muiltipla escolha para sondagem da aprendizagem. A observa-
¢do do resultado instantaneo, no momento da realizacdo da aula, permitiu o feedback da compreensdo do
conteddo. As Figuras 2, 3, 4, 5 e 6 mostram a organizacdo da sala e atividades que foram desenvolvidas.

Figura 2. Organizacao do espago.

Fonte: os autores
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Figura 3. Estacdo com o desafio de construcao do Mapa Mental.

Fonte: os autores

Figura 4. Estacdo para a interpretacdo das imagens.

Fonte: os autores

Figura 5. Estacdo para o desafio da sintese analisando o material didatico.

Fonte: os autores

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A realizacdo da aula fora programada para uma duracdo de 100 minutos, porém devido ao suporte técni-
co, ndo foi possivel ser cumprida, pois nas esta¢cdes em que necessitava de conexdo a internet, houve dificul -
dades para o acesso, somente sendo possivel a sua realizacdo devido a internet pessoal dos estudantes, mas
todas as tarefas propostas foram executadas, havendo um ajuste no tempo de permanéncia em cada estagao.
A infraestrutura é muito importante para a integragdo das Tecnologias Digitais de Comunicacao e Informa-

¢do.
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Figura 6. Elaboracdo de trecho de uma par6dia

s =

Fonte: os autores

Na aplicacdo do Concept Test (Teste Conceitual), nas questdes de 1 a 5, direcionadas ao assunto estuda-
do, observou-se que as questdes 1, 2, 3 e 5, os alunos obtiveram um percentual de acerto que variou entre
74,1% a 92,6%, atingindo um elevado nimero de estudantes. A questdo 4, foi a questdo que obteve o menor
percentual de acerto, 59,3%, tratando sobre a Abolicdo da Escravatura, sendo necesséario apés o teste uma
nova explanacao do professor.

Os alunos se mostraram receptivos e motivados no decorrer da proposta. Foi a primeira experiéncia em
que utilizaram as MAA’s (o Peer Instruction e o Mapa Mental) e o ensino hibrido até iniciarmos a experi-
mentacdo da metodologia entre os docentes. Sendo comprovado na resposta do questionario, com 100% de
aprovacao da metodologia aplicada.

Observou-se que, todos os alunos efetuaram a leitura prévia do material, bem como a resolucao das ati-
vidades, propostas pela docente, e a explana¢do do contetdo feita durante o encontro presencial, mostrou-se
suficiente para proporcionar elevado indice de acertos nas respostas das questoes.

Em relacdo a construcdo do mapa pelos alunos permitiu a observacdo da organizacdo dos conteddos.
Cada aluno apresenta uma maneira de compreender e organizar o pensamento. Verificou-se a capacidade dos
discentes de conseguirem evoluir o conceito inicial do tema a ser abordado. Na estacao, eles discutiam a or -
denacao das imagens e a interligacdo entre elas, de acordo com o contetido estudado.

Os educandos manifestaram-se favoraveis a aplicacdo do ensino hibrido, solicitando que ele fosse reapli-
cado para novos conteidos. Conforme é apresentado nas figuras 7 e 8.

Em relacdo a estacdo que cada estudante mais se identificava, observou-se que pela observacdo do pro-
fessor durante a aula, e ap6s a realizacdo do questionario os alunos se identificaram com as estagdes que pos-
sufam mais habilidades, ou seja, correspondendo a inteligéncia desenvolvida de cada um, ajudando ao pro-
fessor a dirimir atividades personalizadas, posteriormente para cada estudante de acordo com a sua
habilidade para a aprendizagem. Identificando, também, que o maior nimero de estudantes, aproximadamen -
te 35% deles, possui a habilidade relacionada as Inteligéncias Corporal-Sinestésica, Inteligéncia Interpessoal
e Inteligéncia Intrapessoal, identificadas na estacdo 6, onde o desafio era a dramatizagdo. A figura 9 represen-
ta a estagdo em que cada aluno mais se identificou.
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Figura 7. Analise do questionario aplicado

6. Sua experiéncia nessa aula foi satisfatéria?

o i -~ -
27 respostas
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Fonte: os autores

Figura 8. Analise do questionario aplicado

7. Gostaria de participar de outras aulas como nesse formato?

«/ resposias

@ :sm
® rao

Fonte: os autores

Figura 9. Analise do questionério aplicado

8. Qual estagdo mais se identificou?

</ respostas
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Fonte: os autores
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CONCLUSAO

Concluimos que reconhecer o estilo de aprendizagem individual de cada estudante permite ao professor
descobrir a forma de aprender dos seus alunos. O que nos forca, de forma natural e prazerosa criar e recriar
as maneiras de ministrar as aulas. A educacao, hoje, nos coloca como desafio duas relacdes relevantes: o pro-
fessor como as formas de ensinar e os alunos com as formas de aprender. A Teoria das Inteligéncias Multi-
plas e as formas de aprendizagem estdo intrinsecamente ligadas pelo respeito a individualidade do outro.

O ensino hibrido alinhando as metodologias ativas de aprendizagens, e tendo com suporte das Tecnolo-
gias Digitais de Comunicagdo e Informacdo auxilia no processo de formacdo do estudante para a vida, for-
mando cidaddo com senso critico e construtivos, pois mostra que eles sdo capazes de construir o caminho da
aprendizagem e o professor continua sendo sujeito de grande importancia nesse trajeto, desde que, saiba lidar
com as inovacgoes. Aprendizagem criativa projeta no professor a necessidade de ser criativo e que ele acredite
no potencial de desenvolvimento dos seus estudantes, quebre paradigmas para aceitacdo de mudancas e apli-
que as Tecnologias Digitais de Comunicacdo e Informacdo como objeto facilitador do ensino e aprendiza-
gem.
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