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Resumo:

A educacgdo tem passado por transformagOes intensas nas tltimas décadas, sobretudo
no que diz respeito a elaboragdo dos documentos normativos que regulamentam o ensi-
no na educacdo basica. Este artigo analisa como os géneros discursivos e as praticas
discursivas — oralidade, leitura/escuta, produgdo (escrita e multissemidtica) e andlise
linguistica/semidtica — sdo apresentados nesses documentos em niveis federal, estadual
e regional. O estudo foca especificamente o0 Componente Curricular de Lingua Portu-
guesa para o ensino fundamental I, sobretudo os 4° e 5° anos. A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) é o documento parametrizador dos objetivos de aprendizagem e
orienta a educagdo em ambito nacional. Ja o Referencial Curricular do Parana (RCP)
orienta as escolas na elaboragdo das propostas pedagogicas, de modo que assegurem os
direitos e objetivos a todos os estudantes paranaenses. Em nivel regional, a Proposta
Pedagogica Curricular (PPC) atende as necessidades pedagdgicas dos municipios. Para
a pesquisa, realizou-se revisdo bibliografica, evidenciando que os géneros discursivos
sdo tomados como objeto de ensino de Lingua Portuguesa para o trabalho com as prati-
cas discursivas. O estudo confirmou a importancia de que os professores compreendam
e analisem os fundamentos teéricos que sustentam esses documentos, especialmente
em relacdo & Proposta Pedagégica Curricular (PPC). E a partir da compreensdo desses
pressupostos teéricos — e sua analise critica — que os professores podem refletir sobre o
ensino de Lingua Portuguesa, a fim de que avaliem caminhos mais efetivos, coerentes
e emancipatorios de construcdo de conhecimento.

Abstract:

Over the last decades, the educational system has been passing through significant
transformations, with emphasis in what concerns the elaboration of the normatives that
implement education in the elementary years. This essay seeks to comprehend how dis-
cursive genres and practices - orality, reading/listening, production (writing and multi-
semiotics), and linguistic/semiotic analysis - are represented in the official regional,
state and federal documents. The focus is maintained specifically in the Curricular
Component for Portuguese Language in the elementary school, mainly in the 4th and
5th years. The National Common Curricular Base (BNCC) regulates the educational
guidelines and approaches to teaching at a national level. The Parana State Curriculum
of Reference (RCP) on the other hand presents orientations to pedagogical models that
ensure objectives and rights to students on regional baselines and the Curricular Peda-
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gogical Proposals (PCC) refer to the municipal audiences. The bibliographical research
of the aforementioned documents, demonstrated how the discursive genres are taken as
means to teach Portuguese Language through a discursive approach. This study con-
firms how important it is that teachers analyse the theoretical foundations of the nor-
mative documents, mainly in what the Curricular Pedagogical Proposals (PCC) is con-
cerned. From understanding the grounds of such documents, and critically analysing
them, teachers can reflect on the methods to teach Portuguese Language and find more
effective, coherent and emancipatory ways to organize the building blocks of knowled-
ge in their classes.

INTRODUCAO

Nas décadas de 1970 e 1980, a expansdo de oportunidades de escolarizagdo resultou em um nuimero ex-
pressivo de estudantes matriculados na escola basica, mas com altos indices de repeténcia e evasdo escolar
no ensino fundamental. Esses resultados, agravados em relacdo ao ensino e a aprendizagem, evidenciaram a
necessidade da revisdo do projeto educacional no pais (BRASIL, 1997). Assim, deu-se a elaboracdo dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais (PCN) em 1997. A pretensdo do documento ndo foi resolver os problemas
que afetavam a qualidade do ensino e da aprendizagem, mas a busca por ac0es para uma melhoria na quali-
dade da educacao brasileira. Considera-se que o ensino de Lingua Portuguesa foi orientado, por muito tem-
po, por uma perspectiva gramatical. Esse tipo de ensino mostrou-se ineficiente em relacdo a questdo do ensi-
no da leitura e escrita no ensino fundamental. Segundo Geraldi (2015), os professores, insatisfeitos com os
resultados do seu trabalho em sala de aula, queriam encontrar novos caminhos para o ensino de Lingua Por-
tuguesa.

Nesse viés, repercutiram as discussoes e producdes empreendidas pelas universidades e pelos estudiosos
em linguagem concernentes ao processo de ensino e aprendizagem da lingua portuguesa. Entre esses estudio-
sos, destaca-se Geraldi (1984), acompanhado de outros. Foi delineada uma nova abordagem e compreensao
sobre a concepcdo de linguagem, que propunha a linguagem como forma de interacdo, considerando o texto
como unidade de trabalho. Essa concepc¢do foi incorporada nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e,
posteriormente, na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). De acordo com Geraldi (2015, p. 384):

Na éarea de linguagens, a BNCC mantém coeréncia com os PCN, de que é uma extensao.
Desde a publicacdo desses parametros, assumimos oficialmente uma concepcao de
linguagem: uma forma de agdo e interagdo no mundo. Essa concepcdo é tributaria dos
estudos procedentes do que se convencionou chamar de Linguistica da Enunciacao
(atravessada por algumas posicdes tedricas procedentes da Andlise do Discurso).
Sobretudo, o pensador que subjaz a essas concepc¢des enunciativas é Mikhail Bakhtin, de
quem serdo extraidas para os documentos oficiais suas concepg¢oes sobre género discursivo.

A BNCC assume a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem como embasamento para o ensino
de Lingua Portuguesa (LP). Nessa acepcdo, o texto da énfase a concepcao de linguagem como forma de inte-
racdo, o texto como unidade de trabalho no ensino da LP e [...] “na definicdo dos contetidos, habilidades e
objetivos, considerado a partir de seu pertencimento a um género discursivo que circula em diferentes esfe -
ras/campos sociais de atividade/comunicagao/uso da linguagem [...]” (BRASIL, 2018, p. 67).

Ap6bs a aprovacao da BNCC em 2017, o estado do Parana elaborou o Referencial Curricular do Parand:
principios, direitos e orientagées (RCP). O documento apresenta carater obrigatorio para a elaboracdo das
propostas pedagogicas das escolas da Educacdo Basica e suas modalidades de Ensino, além de assegurar os
direitos e objetivos de aprendizagem da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, “nas redes publicas e pri-
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vadas tendo em vista os contextos sociais, economicos e culturais que diferenciam as regides do estado” (PA -
RANA, 2019, p. 09).

O RCP aponta os mesmos pressupostos tedrico-metodolégicos semelhantes aos da BNCC. Adota a pers-
pectiva enunciativa e reforca que a apropriacdo da linguagem ocorre por meio das interacoes sociais media-
das pelas praticas discursivas. E confirma o trabalho de LP pela centralidade do texto, de forma a relacionar
os textos a seus contextos de producio (PARANA, 2019).

Com as alteragOes apresentadas desde a LDB n°® 9394/96 e o novo ensino fundamental de 09 anos, os
educadores da regido oeste do Parana elaboraram um curriculo préprio da regido, intitulado Proposta Peda-
gogica Curricular (PPC) (AMOP, 2020), subsidiados pela BNCC e pelo RCP. Portanto, o referido documento
preconiza a concepg¢do enunciativa e dialogica da linguagem, a luz dos pressupostos bakhtinianos, e incorpo-
ra os conceitos do género do discurso como instrumento de trabalho no ensino da lingua materna e a metodo-
logia da sequéncia didatica.

Nesse contexto, o presente artigo baseia-se em uma revisdo bibliografica dos documentos oficiais vigen-
tes em cada uma das esferas — federal, estadual e municipal —, com o objetivo de analisar de que forma os gé -
neros discursivos e as praticas discursivas (a oralidade, a leitura/escuta, a producdo e andlise linguistica/se-
midtica) sdo apresentados e discutidos nesses documentos, de acordo com a concepgdo de linguagem
preconizada em cada um deles. Cabe destacar que a BNCC, o RCP e a PPC apresentam lacunas em relacdo a
compreensdo da concepcao de linguagem, aproximando-se ou distanciando-se da concepcao dialogica da lin-
guagem, conforme os pressupostos do Circulo de Bakhtin.

A CONCEPCAO DIALOGICA DA LINGUAGEM E OS CONCEITOS DE ENUNCIADO E
GENERO DISCURSIVO

A linguagem é uma pratica social, produto da atividade humana; por meio dela, agimos, modificamos e
organizamos todos os elementos do mundo. Com base nessa compreensao, as ideias do Circulo de Bakhtin
tém sido discutidas desde o inicio dos anos 1980 e, aos poucos, tém influenciado os estudos linguisticos em
nosso pais (SOUZA et al., 2019).

Nesse sentido, a concepgao dialdgica da linguagem fundamentada nos pressupostos teoricos do Circulo
de Bakhtin (2016, p. 92), parte do principio de que “onde ndo ha palavra nao ha linguagem e ndo pode haver
relacGes dialdgicas [...]”. Portanto, a lingua é compreendida como algo histérico, resultante das vivéncias dos
sujeitos sociais, sendo construida por interagdes comunicativas, na constru¢cdo do conhecimento e na resolu-
¢do de problemas (KRAEMER et al., 2020). Dessa forma, compreendemos que a lingua é um fenémeno so-
cial da interacdo discursiva, uma vez que a lingua(gem) forma-se no plano histérico “e nunca pode ser com-
preendida nem explicada fora de uma situacdo concreta” (VOLOCHINOV, 2021, p. 220, grifos do autor).

Por conseguinte, com a implementacdo dos documentos educacionais sobre o ensino de LP aos anos ini-
ciais, é preciso “colocar em foco a reflexao sobre os usos que podemos fazer da lingua(gem), buscando certo
dominio das estratégias e recursos que ela nos oferece, para atingir as finalidades desejadas, no processo da
interagdo discursiva” (SOUZA et al., 2019, p. 278). Nesse sentido, Rojo e Barbosa (2015) esclarecem que
utilizamos, em nosso dia a dia, os géneros discursivos, sem até mesmo dar conta disso, os quais vao desde as
falas cotidianas até mesmo as formais: “como a mais simples saudacao até as publicas (de trabalho, artisti-
cas, cientificas, jornalisticas etc.) se ddo por meio da lingua/linguagem e dos géneros que a organizam e esti-
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lizam, possibilitando que faga sentido ao outro” (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 18). Desse modo, é possivel
definir os géneros discursivos, segundo Bakhtin (2016):

O emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos) concretos e
unicos, proferidos por integrantes desse ou daquele campo da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido campo néo
s6 por seu conteido (temdtico) e pelo estilo da linguagem, ou seja, pela selecdo dos
recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua
construgdo composicional [...]. Evidentemente, cada enunciado particular é individual, mas
cada campo de utilizacdo da lingua elabora seus tipos relativamente estdveis de enunciados,
os quais denominados géneros do discurso (BAKHTIN, 2016, p. 11-12, grifos do autor).

Como o autor argumenta, o discurso so6 existe na forma de enunciados proferidos pelos sujeitos falantes,
assim, os enunciados constituem o fluxo da interacdo discursiva e, na sua materializacdo, sao tipificados em
géneros discursivos. Em outras palavras, “o enunciado como unidade de comunicacdo, por meio do qual o
discurso se realiza materialmente; e os géneros do discurso como um constructo historico, social e ideolégi-
co, no qual todo enunciado se tipifica para promover as interagdes” (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES,
2021, p. 395, grifos dos autores).

Rodrigues (2005, p. 166) explica ainda que “cada género esta vinculado a uma situagao social de intera-
¢do, dentro de uma esfera social; tem sua finalidade discursiva, sua propria concep¢do de autor e destinata-
rio”. Trata-se da dimensdo extraverbal do enunciado. Para Costa-Hiibes (2017, p. 562), os trés elementos
constituintes do enunciado — o contetido tematico, o estilo e a constru¢cdo composicional — estdo sempre rela-
cionados as particularidades de cada esfera da atividade e da comunicacdo humana; dessa forma, correspon-
dem a “dimensdo verbal do género e que devem ser analisados no estudo de um texto-enunciado na perspec-
tiva de compreender o ser expressivo e falante”.

O texto-enunciado ' é, portanto, ponto de partida para o estudo da lingua nas ciéncias humanas e, na
perspectiva do método sociolégico bakhtiniano, atentamos, primeiramente, ao estudo do contexto extraverbal
(social) e, depois, para a dimensao verbal ou verbovisual. Assim, entendemos que o trabalho com os géneros
discursivos requer, por parte do professor, a compreensao e a reflexdo do contetido tematico, estilo, a cons -
trucao composicional do género discursivo e, claro, dos aspectos sécio-historicos e suas interacGes sociais/
ideologicas/axiologicas. Um ensino voltado para as situagdes concretas e reais do uso da linguagem possibi-
litara a formacdo de leitores e produtores de textos orais/escritos coerentes, proficientes e criticos.

Os GENEROS DISCURSIVOS E AS PRATICAS DISCURSIVAS DE LINGUA PORTUGUESA NOS
DOCUMENTOS EDUCACIONAIS

Os documentos oficiais que parametrizam os componentes curriculares, a BNCC (2018) e o Referencial
Curricular do Parana (2019), subsidiaram a constru¢ao da Proposta Pedagogica Curricular (2020), o que os
torna fundamentais para a analise neste estudo. Pois,

[...] o trabalho com as praticas de linguagem deve centrar-se no texto-enunciado, a partir do
qual desencadeiam-se estudos/reflexdes que permitirdo ao aluno compreendé-lo como
discurso vivo, produzido por um sujeito situado s6cio historicamente, em funcdo de um
interlocutor e de um propésito discursivo. Logo, estudar a lingua(gem), a partir de um
texto-enunciado, significa refletir sobre valoracdes, ideologias, posicionamentos
axiologicos projetados na discussdo do tema, impressos nas marcas estilisticas e
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configurados em um género do discurso (ACOSTA PEREIRA; COSTA-HUBES, 2021, p.
397-398).

Consideramos que, nos trés documentos, preconiza-se o uso dos géneros discursivos para o trabalho com
as praticas discursivas: a leitura/escuta (compartilhada e autbnoma), a oralidade, a andlise linguistica/semi-
oOtica e a producao de texto (compartilhada e auténoma). Abordamos cada uma dessas praticas, seguindo a
ordem dos documentos: niveis federal, estadual e municipal. Destacamos, ainda, que as praticas de lingua-
gem do componente curricular de LP na BNCC estdo estruturadas por eixos de integracdo e perpassam todos
os campos de atuagao.

Observemos cada uma dessas praticas, iniciando pelo Eixo da Leitura/Escuta, de acordo com a BNCC:

O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interacdo ativa do
leitor/ouvinte/espectador com o0s textos escritos, orais e multissemidticos e de sua
interpretacdo, sendo exemplos as leituras para: fruicdo estética de textos e obras literdrias;
pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagdo de procedimentos;
conhecimento, discussdo e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar a reivindicacdo
de algo no contexto de atuacdo da vida publica; ter mais conhecimento que permita o
desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades (BRASIL, 2018, p. 71).

Analisando o excerto, percebe-se que a leitura ganha um sentido mais amplo que vai além dos textos es-
critos, gracas as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDIC) que proporcionaram novas for-
mas de comunicacdo e novos tipos de textos, tais como os letramentos digitais, multimidiaticos e multissemi -
oOticos — os multiletramentos. Assim como “as imagens estaticas (foto, pintura, desenho, esquema, grafico,
diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) e ao som (musica), que acompanha e cossignifica em mui -
tos géneros digitais” (BRASIL, 2018, p. 72).

No que diz respeito a RCP, o documento reforca as orientacdes da BNCC e argumenta, na sua introdu-
¢do, sobre a importancia de relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento de habili-
dades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura/escuta. Assim posto:

[...] uma das preocupagdes deve ser a de propiciar a leitura de textos de literatura
pretendendo ndo s6 a abordagem dos géneros discursivos desse campo, mas principalmente
o desenvolvimento de sensibilidade para o estético desses textos, a formacdo leitora
preponderantemente pela fruicdo que esses textos podem provocar nos estudantes e,
consequentemente, a continuidade do letramento literario (PARANA, 2019, p. 211).

Assim, cabe ao professor priorizar os textos de literatura aos anos iniciais, porém ndo se explicita a for-
ma e como deve ser realizado. A PPC, no que se refere a metodologia do trabalho com a leitura, orienta que
0s momentos com a leitura em sala de aula devem ser planejados previamente, considerando os objetivos. O
documento ainda adverte: “Nao se trata apenas da leitura do texto literario, mas da leitura de textos de dife-
rentes géneros que estdo sendo trabalhados” (AMOP, 2020, p. 172).

Constatamos que a PPC traz maior esclarecimento tanto no quesito didatico como nos pressupostos te-
orico-metodol6gicos aos anos iniciais, ao contrario dos demais documentos normativos. Assim, “a leitura é
compreendida nesse documento em sua dimensdo critica, entendida como uma pratica social que, por sua
vez, é também uma pratica de letramento, o que a priori mostra que ler é ir além da decodificagdo mecanica
de um texto” (AMOP, 2020, p. 167).
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Atentamos, neste ponto, para o Eixo da Oralidade, disposto na BNCC:

O Eixo da Oralidade compreende as praticas de linguagem que ocorrem em situacdo oral
com ou sem contato face a face, como aula dialogada, webconferéncia, mensagem gravada,
spot de campanha, jingle, seminario, debate, programa de radio, entrevista, declamacdo de
poemas (com ou sem efeitos sonoros), peca teatral, apresentacdo de cantigas e cancdes,
playlists comentada de mdsicas, vlog de game, contacdo de histérias, diferentes tipos de
podcasts e videos, dentre outras. Envolve também a oralizacdo de textos em situagGes
socialmente significativas e interacGes e discussdes envolvendo tematicas e outras
dimensdes linguisticas do trabalho nos diferentes campos de atuacdo (BRASIL, 2018, p.
78-79, grifos do documento).

Diante do exposto e com apoio nas consideracdes de Zattera et al. (2019), observa-se que a BNCC ndo
aborda questdes metodolégicas e nem didatizacdo para a pratica da oralidade do 1° ao 5° ano. Dessa maneira,
houve énfase as questoes extralinguisticas.

No RCP, no campo de apresentacdo do Componente de Lingua Portuguesa, verificamos que ndo foram
observadas as orientagdes diferenciadas além do que ja foi proposto pela Base relacionada a essa pratica. No
entanto, é importante ressaltar que a PPC apresentou informacoes adicionais em relagdo ao eixo da oralidade.

Em razdo disso, Zattera et al. (2020, p. 246) corroboram as analises de outros autores * sobre a prética da
oralidade em documentos oficiais (nacional, estadual e/ou municipal), os quais “mostram que o eixo oralida-
de estd subestimado, apresentando ora lacunas conceituais, procedimentais, ora em relacdo as questoes de
transposicao”.

Em principio, a PPC contextualiza sobre a pratica, informando ao professor que o aluno, ao adentrar na
escola, precisa ser levado a familiarizar-se com as caracteristicas de cada género, suas especificidades, sobre
o contexto de producdo e de circulacdo, a composicao e o estilo (AMOP, 2020). Além disso, sdo enfatizadas
a compreensdo e a reflexdo por parte do aluno, quanto a variagdo linguistica, “uma vez que é necessario que
o0 aluno compreenda que a lingua falada é mais variada que a escrita”. Logo, “analisar a fala é uma forma de
refletir sobre os aspectos relativos ao preconceito e a discriminacdo linguistica, assim como suas formas de
disseminagdo” (AMOP, 2020, p. 163).

Adentramos, neste ponto, ao Eixo da Producao de Textos na BNCC e, para isso, tomamos, como base,
as reflexdes de Menegassi et al. (2019): o documento avanca nos processos de producdo de texto ao conside-
rar que “sua base é a interacao, [...] pois a interagdo é elemento primario para a constituicao do individuo em
sociedade, [...] sua producdo executa-se em variadas modalidades de textos [...] outras formas de linguagem”
(MENEGASSI et al., 2019, p. 229). Para o tratamento da pratica do eixo da producdo escrita, sdo apresenta-
das seis dimensdes inter-relacionadas as praticas de uso e reflexdo, sendo: condi¢oes de producdo dos textos,
dialogia e relacdo entre textos, alimentacao tematica, construcdo da textualidade, aspectos notacionais e gra-
maticais e estratégias de producdo (BRASIL, 2018). Percebemos que tais conceitos estdo relacionados as te-
orias enunciativo-discursivas atribuidas ao Circulo de Bakhtin. Todavia, sua autoria é silenciada no discurso
da Base. Das seis dimensoes do eixo produgao de texto, apenas uma enfatiza adequadamente o procedimento
da produgdo escrita, as estratégias de producao:

Desenvolver estratégias de planejamento, revisdo, edicdo, reescrita/redesign e avaliacdo de
textos, considerando-se sua adequacao aos contextos em que foram produzidos, ao modo
(escrito ou oral; imagem estatica ou em movimento etc.), a variedade linguistica e/ou
semioses apropriadas a esse contexto, os enunciadores envolvidos, o género, o suporte, a
esfera/campo de circulagdo, adequacdo a norma-padrao etc (BRASIL, 2018, p. 78).
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Conforme Menegassi et al. (2019), a estratégia da produgdo textual deixa entender que o professor ja
tem um conhecimento prévio das etapas do processo da pratica de escrita, sem ao menos indicar qualquer re-
feréncia quanto a sua execucdo em relacdo ao género discursivo proposto para producdo. Ainda que a susten-
tacdo seja exarada na perspectiva enunciativo-discursiva, “o processo de producao de texto é basilar a toda e
qualquer construcao textual, em qualquer nivel de ensino” (MENEGASSI et al., 2019, p. 230).

Outro fator relevante refere-se ao fato de que o aluno deve ser levado “[...] a autonomia para planejar,
produzir e revisar/editar as producdes realizadas [...]” (BRASIL, 2018, p. 78). Nesse item, notamos que a
reescrita ndo foi considerada, reafirmando que as etapas sdo necessarias, mas nada é explicado sobre como
fazer para que essa autonomia seja concretizada como uma habilidade. Sabemos que ha lacunas nessas eta-
pas: “nega-se a escrita como um processo discursivo e a aluno torna-se um reprodutor de géneros discursi-
vos, mero executor de tarefas, pois suas habilidades essenciais ndo sdo trabalhadas e desenvolvidas” (ME -
NEGASSI et al., 2019, p. 231).

Ainda segundo Menegassi et al. (2019), a producao de texto compreende: “Desenvolver estratégias de
planejamento, revisao, edicdo, reescrita/redesign e avaliacao de textos [...] (BRASIL, 2018, p. 78)”, como
etapas do processo de escrita. No entanto, no RCP ndo ha mencdo a essas etapas. Por outro lado, no docu-
mento municipal, é possivel observar que o processo de etapas da produgao de texto foi contemplado. Para
embasar essa pratica, a PPC buscou contribui¢ées de varios autores, como Menegassi (2010), Geraldi (2003)

e Costa-Hiibes (2012)? entre outros. Assim, norteia:

Ao encaminhar a producdo de texto, seja oral, escrita ou multimodal, deve-se considerar
que a linguagem requer um processo continuo de ensino, que envolva situagoes reais de uso
da linguagem verbal. Para a producdo, tanto oral, como escrita, ou multissemi6tica, ha a
necessidade de realizacdo de atividades prévias de trabalho com o género que nortearad o
texto a ser produzido para dar condi¢oes de producdo ao aluno (AMOP, 2020, p. 179).

Para a producdo do texto escrito, devem-se considerar as etapas de planejamento, execucdo, revisao e
reescrita. A PPC sugere que, desde os anos iniciais de escolarizacdo, é preciso ensinar para o aluno “o que é a
escrita, para qué e como se utiliza a escrita e a pratica da producdo de textos coletivos” (AMOP, 2020, p.
179). Para isso, segundo Costa-Hiibes (2012), a producdo precede um encaminhamento por parte do profes-
sor que atenda aos elementos que organizam o discurso e, sobretudo, que respondam aos seguintes questio-
namentos: O qué (tema)? Qual (género)? Para quem (interlocutor)? Por qué (finalidade)? Como
(estratégias)?

E fundamental, portanto, compreender que a linguagem somente é realizada por meio da interacdo dis-
cursiva. Assim, “recorremos a algum género a partir do qual organizamos nosso discurso, considerando o
campo de atividade humana no qual atuamos (escola, familia, universidade etc.) e para o qual direcionamos
nosso dizer, o contexto de producdo” (ROSA, 2020, p. 91).

No que se refere ao Eixo da analise linguistica/semiética, atemo-nos quanto a definicdo dada pela
Base:

Envolve procedimentos de estratégias (meta) (cognitivas de andlise e avaliacdo consciente,
durante os processos de leitura e de producdo de textos (orais, escritos e multissemioticos),
das materialidades dos textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere
as formas de composicdo dos textos, determinadas pelos géneros (orais, escritos e
multissemi6ticos) e pela situacdo de producdo, seja no que se refere aos estilos adotados
nos textos, com forte impacto nos efeitos de sentido [...] (BRASIL, 2018, p. 80).
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Ao analisarmos as dimensdes do eixo de andlise linguistica/semidtica, na BNCC, “sdo apresentados qua-
dros referentes a todos os campos linguisticos relacionados a ortografia, pontuacdo, conhecimentos gramati -
cais (morfologicos, sintaticos, semanticos), entre outros” (BRASIL, 2018, p. 82). Percebemos que as habili-
dades apresentadas nesses quadros (p. 82 -83) referem-se exclusivamente as acOes de conhecer, perceber,
correlacionar e utilizar, os quais explicitam um ensino centrado nas nomenclaturas gramaticais, descontextu-
alizadas das situagdes reais e concretas de uso da linguagem.

Com referéncia aos estudos de Souza et al. (2019), compreendemos que a analise linguistica se articula
com as praticas de leitura e de escrita. No entanto, a énfase é dada a materialidade do texto, como sendo a
responsavel pela criacdao dos sentidos dos textos. Entretanto, em uma concepcdo dialégica de linguagem,
compreendemos que “nao sdo as materialidades dos textos que constroem os sentidos, elas apenas os veicu-
lam, para que o leitor ao se deparar com os enunciados, os interprete e acrescente suas palavras e sua entona -
¢do ao que estd lendo e analisando e crie enunciados-resposta” (SOUZA et al., 2019, p. 295).

Correlacionando a RCP que subjaz a Base, constatamos, nos intimeros objetivos de aprendizagem, ape-
nas um verbo relacionado a acdo de analisar para o 4° ano e, no 5° ano, apenas dois verbos; além disso, den -
tre esses objetivos, ainda se perpetua a acdo de memorizar para a pratica de analise linguistica/semiética. Po-

rém, o documento aponta:

Como exemplo, podem ser observados diversos objetivos de aprendizagem que fazem
referéncia a conhecimentos gramaticais, mas esses sempre estdo circunscritos a uma
necessidade de uso da lingua diretamente relacionado a uma situacdo de comunicacao nos
diferentes campos de atuacdo e préaticas de linguagem, ou seja, do uso-reflexdo-uso
(PARANA, 2019, p. 209).

A nosso ver, o documento contradiz-se, pois indica objetivos que priorizam um trabalho centrado nas
formas da lingua, a memorizagdo e, em apenas raras situacoes, propde objetivos voltados para a analise, sem
nenhuma mencao aos verbos analisar, refletir e criticar. Ainda mesmo com a insercdo da palavra semidtica
para a pratica de andlise linguistica, consideramos um trabalho que “se encaminha para um retorno ao enten-
dimento de lingua como sistema, negligenciando o seu carater socio-histérico e dialégico” (SOUZA et al.,
2019, p. 303).

Dada a explicagdo, concentremo-nos na PPC, no que se refere a pratica linguistica/semiotica (alfabetiza-
¢do e ortografizacdo): a PPC orienta que é preciso que todas as questdes da estrutura gramatical sejam estu-
dadas considerando “o género em questdo, os interlocutores, o contexto de interacdo, a variante linguistica
adequada. Determinadas construcdes sintaticas ou mesmo escolhas lexicais sé6 podem ser compreendidas em
funcdo do género e do objetivo que se vislumbra com ele” (AMOP, 2020, p. 176). Pois o estudo das palavras
isoladas, frases e oracdes, descontextualizado da lingua, “estdo sob uma ordem de concepg¢oes subjetivista e/
ou objetivista da linguagem” (ACOSTA PEREIRA, 2022, p. 20).

Além disso, é importante destacar que a PPC preconiza a concepcdo interacionista e dialdgica da lingua-
gem, porém, correspondem a duas vertentes teéricas distintas. A concepcdo interacionista da linguagem com-
preende a lingua em uma perspectiva de interacdo social, enquanto a concepcao dial6gica da linguagem, con-
sidera que os sujeitos constroem o discurso em um processo de interacdo permeado por elementos
extraverbais e contextuais que ecoam nos diversos enunciados possiveis entre locutor e interlocutor (ONO-
FRE, 2021).

Em suma, consultamos a Base Nacional Comum Curricular, o Referencial Curricular do Parana e a Pro-
posta Pedagogica Curricular para uma reflexdo em que “é fundamental esclarecer que se trata de evidenciar o
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discurso como grande objeto de ensino alinhado as préticas de leitura, escrita, oralidade e analise linguistica”
(LUNARDELLLI, 2021, p. 484).

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo de analise dos documentos normativos vigentes, podemos inferir que, de maneira geral, a
BNCC e a RCP contemplam alguns conceitos bakhtinianos como géneros discursivos, enunciados e esferas/
campos de circulacdo de discursos. Entretanto, ainda existem lacunas no documento em relagcdo a compreen-
sdao da concepcao de linguagem sob uma perspectiva dialégica. Nesse sentido, destacamos que a BNCC e o
RCP abordam o texto-enunciado e o discurso de maneira opacizada, de modo a emergir objetivos de aprendi -
zagem de viés estruturalista, distanciando-se sobremaneira das concepg¢oes discursivas — enunciativa, intera-
cionista e dialogica — da linguagem.

Por outro lado, ao examinar a PPC, foi possivel identificar a concepcdo de linguagem que subsidia o
Componente Curricular de Lingua Portuguesa — interacionista e dialdgica, ainda que com ressalvas conceitu-
ais. O documento traz mais esclarecimentos sobre os pressupostos tedrico-metodoldgicos para os anos inici-
ais, o que subsidia o professor em seu trabalho com as praticas discursivas em sala de aula.

Por fim, é importante observar que os aportes tedricos que embasam tais documentos precisam ser mais
bem discutidos, estudados e analisados pelos profissionais da educacdo e estudantes dos cursos de Pedagogia
e Letras. Isso é fundamental para o trabalho de ensino da lingua portuguesa, de modo que os alunos possam
compreender e utilizar a linguagem em diferentes contextos e para diferentes propdsitos comunicativos, em
uma perspectiva que esteja em consonancia com as praticas sociais e seu uso real.

NOTAS

1. Consideramos o termo texto-enunciado, a fim de nos distanciar, primeiramente, do texto estudado tdo somente dentro
de suas materialidades linguisticas, desvinculado das situacdes de producdo/recepcao/circulacdo e descontextualizado
do mundo real. O conceito de texto imbrica-se ao de enunciado, unidade de comunicacdo discursiva, situado em uma
esfera de atividade humana, elaborado concretamente por sujeitos reais, em seu tempo-espago de interagdo.

2. Autores apontados por Zattera et al. (2019): Magalhaes (2007), Swiderski (2012, 2015), Baumgartner (2015), Ferraz
e Gongalves (2015), Rodrigues e Luna (2016), Magalhdes e Carvalho (2018).

3. Autores referenciados no documento: MENEGASSI, R. J.O leitor e o processo da leitura. In: GRECO, E.A; GUIMA-
RAES, T. B. (Org). Leitura: compreensdo e interpretacdo de textos em Lingua Portuguesa. Maringa, PR: EDUEM,
2010. GERALDI, Jodo Wanderley. O texto na sala de aula: Leitura e Producgdo. 3 ed. Cascavel: Assoeste, 1985/2003.
COSTA-HUBES, Terezinha da Conceigdo. Reflexdes sobre os encaminhamentos de produgdo textual: enunciados com
outros enunciados. Anais do X Encontro do CELSUL - Circulo de Estudos Linguisticos do Sul, UNIOESTE — Uni-
versidade Estadual do Oeste do Parana, Cascavel-PR.
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