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Resumo:

Este artigo analisa a discussdo sobre mulher, raga e classe nas propostas curriculares
para cursos de formacgdo docente em nivel médio do Estado do Parana, comparando
dois documentos: 1) Orientagdes curriculares para o curso de formacdo de docentes da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na modalida-
de normal. (SEED/PR, 2014); 2) Proposta Pedagdgica Curricular curso: Formacdo de
docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel mé-
dio. (SEED/PR, 2022). Questiona-se, a partir da perspectiva de Angela Davis, se as dis-
cussdes sobre a cultura e a histéria do povo africano e afrodescendente, nestas propos-
tas curriculares, estabelecem relagdes entre classe, racismo e opressdao da mulher negra.
Observa-se a ocorréncia de alteragdes na proposta curricular de 2022, devido as mu-
dangas ocorridas a partir do Novo Ensino Médio, implantado pela Lei 13.415/2017.
Conclui-se que a proposta de 2022 traz mais componentes curriculares relativos a dis-
cussdo do racismo e do género do que a de 2014, porém, de modo compartimentado,
sem estabelecimento de relacdes entre género, raca e classe. A perspectiva comparti-
mentalizada e individualista é comum a ambas as propostas.

Abstract:

This paper analyses the discussion on women, race, and class in the curricular propo-
sals for teacher training courses at high school level in the State of Parana, comparing
two documents: 1) Curriculum guidelines for mid-level training courses for teachers of
early childhood education and the early years of elementary school, in the normal mo-
dality. (SEED/PR, 2014); 2) Curricular Pedagogical Proposal course: mid-level trai-
ning of teachers of early childhood education and the early years of high school, in the
normal modality. (SEED/PR, 2022). It questions, from the perspective of Angela Da-
vis, whether the discussions on culture and history of the African and Afro-descendant
people under these curricular proposals establish relations between class, racism, and
oppression of black women. The paper also surveys if there were changes in the 2022
curricular proposal in the sequence of those occurred from the New High School im-
plemented by law 13,415/2017. It concludes that the 2022 proposal brings more curri-
cular components related to the discussion of racism and gender than the 2014 propo-
sal, however, in a compartmentalised manner, without establishing relations between
gender, race, and class. The compartmentalised and individualistic perspective is com-
mon to both proposals.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa tem como objeto de estudo a andlise da discussdo sobre mulheres, raca e classe nos cursos
de formacao docente em nivel médio do estado do Parana e as mudancas ocorridas a partir do Novo Ensino
Meédio, implantado pela Lei 13.415/2017.

A discussdo sobre mulheres, raca e classe é inaugurada a partir da obra da fil6sofa estadunidense Angela
Davis. Nascida em 1944, Angela Davis se destacou na década de 1970 como ativista do Partido Comunista e
do grupo Panteras Negras, tornando-se expoente do que ficou conhecido como “feminismo negro”. Este tra-
balho parte do pressuposto de que ha, nos curriculos de formacdo docente em nivel médio do Estado do Para-
na, tanto de 2014, quando de 2022, a discussdo sobre género e cultura africana. No entanto, pergunta-se: hou-
ve mudangas na discussdo, a partir da reforma do ensino médio? Ambos os curriculos abordam a discussao
sobre mulheres, raca e classe, considerando-se a perspectiva de Davis?

A reforma do ensino médio foi implantada pela Lei 13.415/2017. A partir da reforma, s6 permanecem
como obrigatorias, no ensino médio, as disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica. A carga horéaria do
ensino médio, até entdo de oitocentas horas, passa gradativamente para mil e quatrocentas horas por ano, po-
dendo ser organizada em moédulos ou créditos, mediante formas diversas: convénio entre sistemas de ensino
e instituicdes de educacdo a distancia, reconhecimento de competéncias, comprovacao mediante demonstra-
¢do pratica, experiéncia de trabalho supervisionado, cursos ofertados por centros ou programas ocupacionais,
ensino a distancia ou cursos em institui¢Oes estrangeiras. Estudantes deverdo escolher um, dentre cinco itine-
rarios formativos, a depender da disponibilidade de oferta do sistema de ensino: 1) linguagens e suas tecnolo-
gias; 2) matematica e suas tecnologias; 3) ciéncias da natureza e suas tecnologias; 4) ciéncias humanas e so-
ciais aplicadas; 5) formacdo técnica e profissional.

O Ensino Médio também passa a se pautar na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), destinando-
lhe carga horéaria que ndo devera ser superior a mil e oitocentas horas do total da carga horaria do curso.
Aprovada em 2018, a BNCC constituiu-se como curriculo tinico para toda a educacdo bésica, ou seja, edu-
cacdo infantil, ensino fundamental e ensino médio. Os componentes curriculares da BNCC sdo expressos em
competéncias a serem desenvolvidas por estudantes, entendidas, também, como direitos e objetivos de apren -
dizagem (BRASIL, BNCC, 2018).

Dentre os componentes curriculares inseridos nas areas da BNCC, fazem parte a cultura e a histéria
Afro-Brasileira e Africana, cujo ensino tornou-se obrigatério, em todo curriculo nacional, a partir da lei
10.639 de 2003. Posteriormente, a Lei 11.645 de 2008 incluiu a obrigatoriedade, no curriculo oficial, da te-
matica “Histéria e cultura Afro-brasileira e Indigena™.

O processo de construcao das politicas educacionais para as relagdes étnico-raciais, e varias outras mu-
dancas na educagao basica, ocorreram diante das demandas dos Movimentos Negros do século XX, que con-
tribuiram de forma significativa para sua construcdo. Segundo Gatinho (2008), militantes de movimentos ne-
gros tiveram importancia fundamental para a construcdo de diretrizes curriculares nacionais para a educagao
das relagoes étnico-raciais.

Diante das mudancas impostas pela reforma do ensino médio, o objetivo deste trabalho é observar se a
discussao sobre mulher, raca e classe estava presente desde a proposta curricular de 2014 para os cursos de
formacdo docente de nivel médio e se houve alteragdes na proposta de 2022. Importante lembrar que os cur-
sos de formacdo docente em nivel médio, com a Lei 13.415/2017, passam a ser considerados como perten-

centes a formacgdo técnica e profissional. Assim, sdo analisados dois documentos:

ANDRE, T.C.; NASCIMENTO, M.S.S. Discussio sobre Género, Raca e Pleiade, 17(40): 68-79, Jul.-Set., 2023
Classe nos Cursos de Formagdo Docente em Nivel Médio na Modalidade DOI: 10.32915/pleiade.v17i40.915
Normal do Estado do Parana a Partir do Novo Ensino Médio.



70

OrientagOes curriculares para o curso de formacdo de docentes da educacdo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade normal (SEED/PR, 2014).

Proposta Pedagoégica Curricular curso: Formacao de docentes da educacgdo infantil e dos anos iniciais, na
modalidade normal, em nivel médio. (SEED/PR, 2022);

Este artigo se divide em duas partes. A primeira contextualiza a discussdo sobre género na educacao, e
sua diferenca em relacdo a discussdo sobre mulher, raca e classe, proposta por Angela Davis. A segunda,
apresenta a comparagao entre propostas curriculares para formacdo docente em nivel médio de 2014 e 2022,
visando analisar se houve mudancas na discussao.

1. GENERO OU MULHER, RACA E CLASSE: ALGUMAS DIFERENCAS NAS
ABORDAGENS

A concepcao de curriculo pauta-se no modelo de sociedade que se pretende formar. O processo de inclu-
sdo ou ndo de um determinado curriculo, e todos os condicionantes desse modelo, influenciara de forma sig -
nificativa na formagao docente, contribuindo para determinado modelo de sociedade que se deseja perpetuar,
uma vez, que ao formar docentes, determina-se a formacao de uma futura sociedade.

Inicialmente, é importante considerar sob qual perspectiva enuncia-se aqui o termo “género”. Para Lou-
ro, no seu livro “Género, sexualidade e educacdo” (1997), o género parte é constituinte da identidade de su-
jeitos. Considerando os estudos culturais, sujeitos apresentam identidades plurais, multiplas, que se transfor-
mam e ndo sdo fixas ou permanentes, podendo mesmo ser contraditérias. Admite-se, nessa perspectiva, que
as diferentes instituicoes e praticas sociais sdo constituidas pelos géneros e sdo também constituintes dos gé -
neros. Sendo assim, a igreja, a justica, o governo, a politica e as praticas educativas sdo atravessados pelos
géneros, sendo espacos “genereficados”, uma vez que produzem e engendrarem-se a partir das relacdes de
género, classe, etnia e outras. O curriculo, nesta perspectiva, também acaba sendo perpassado por uma con-
cepcao de género. Os estudos que tratam da relacdao entre educacao e género, criticam os papeis sociais im-
postos de acordo com as diferencas bioldgicas, conforme explicita Louro (1997, p. 21):

O argumento de que homens e mulheres sdo biologicamente distintos e que a relacdo entre
ambos decorre dessa distingdo, que é complementar e na qual cada um deve desempenhar
um papel determinado secularmente, acaba por ter carater de argumento final, irrecorrivel.
Seja no ambito do senso comum, seja revestido por uma linguagem “cientifica”, a distingdo
biolégica, ou melhor, a distingdo sexual, serve para compreender — e justificar- a
desigualdade social.

No espacgo da escola, segundo Louro (1997), sdo definidos papéis sociais a partir das diferencas, mas,
também, sdo produzidas diferencas.

Gestos, movimentos, sentidos sdo produzidos no espago escolar e incorporados por
meninos e meninas, tornam se parte de seus corpos. Ali se aprende a olhar e a se olhar, se
aprende a ouvir, a falar e a calar; se aprende a preferir. Todos os sentidos sdo treinados,
fazendo com que cada um e cada uma conhecam os sons, os cheiros e os sabores "bons" e
decentes e rejeite os indecentes; aprenda o que, a quem e como tocar (ou, na maior parte
das vezes, ndo tocar); fazendo com que tenha algumas habilidades e ndo outras... E todas
essas licbes sdo atravessadas pelas diferencas, elas confirmam e também produzem
diferenca. Evidentemente, os sujeitos ndo sdo passivos receptores de imposi¢Oes externas.
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Ativamente eles se envolvem e sdo envolvidos nessas aprendizagens — reagem,
respondem, recusam ou as assumem inteiramente (LOURO, 1997, p. 61).

Discute-se, na educacdo infantil, o problema da producao de diferencas. Segundo Felipe (2011), a es-
cola constitui-se como um dos lugares onde se aprende quais sdo 0s comportamentos esperados para meninos
e meninas. Ou seja, a escola alimenta expectativas diferentes para meninos e meninas. Por isso, meninos que
brincam de boneca, ou meninas que demonstram comportamento extremamente ativo, sao muitas vezes vis-

tos como problemas a serem resolvidos.

(...) No entanto, as expectativas que temos em relacdo a homens e mulheres, meninos e
maninas sdo construidas numa determinada cultura e num determinado tempo histérico.
Sédo essas expectativas que chamamos de relagdes de género. Ou seja, o conceito de género
surgiu para se contrapor a ideia de esséncia, tentando mostrar que tanto o jeito de ser
homem ou mulher quanto os comportamentos esperados para ambos sdo construidos
histérica e socialmente (...) (FELIPE, 2011, p. 65).

Para a autora, é importante que a escola busque diluir as barreiras rigidas em relagdo ao que se considera
apropriado para meninos e meninas, a fim de que diferengas nao se tornem desigualdades, vindo a ferir direi-
tos fundamentais.

Louro (1997) assevera que o curriculo ndo apenas se pauta em concepgoes de sociedade, como, também,
forma sujeitos para determinada sociedade. Por um lado, o curriculo é determinado, porém ndo é determinan-
te, pois so se efetivara no encontro entre o discurso e a pratica. Por outro lado, é importante que o curriculo
ndo reproduza sexismo e racismo, de onde advém a importancia do cuidado com a linguagem.

E indispensével questionar ndo apenas o que ensinamos, mas 0 modo como ensinamos e
que sentidos nossos/as alunos/as dao ao que aprendem. Atrevidamente é preciso, também,
problematizar as teorias que orientam nosso trabalho (incluindo, aqui, até mesmo aquelas
teorias consideradas '"criticas"). Temos de estar atentas/os, sobretudo, para nossa
linguagem, procurando perceber o sexismo, o racismo e o etnocentrismo que ela
frequentemente carrega e institui (LOURO, 1997, p. 64).

De nada adianta o trabalho do contetido apenas para cumprir com o planejamento, se ndo houver o
convencimento da necessidade do trabalho numa perspectiva para além da reprodugdo do sexismo e do racis -
mo. Preconceitos e concepcdes estardo estampados em expressoes, linguagem e em nossas praticas.

Se essas dimensodes estdo presentes em todos 0s arranjos escolares, se estamos nds proprias/
os envolvidas/os nesses arranjos, ndo ha como negar que essa é uma tarefa dificil. Trata-se
de por em questdo relagdes de poder que compartilhamos, relagdes nas quais estamos
enredadas/os e que, portanto, também nos dizem respeito (LOURO, 1997, p. 65).

Abordar a questdo do género é importante para que diferencas ndo sejam usadas para violar direitos fun-
damentais de individuos. Porém, é preciso considerar, ainda, o problema da opressdo vivida por mulheres e
pessoas negras, principalmente as mulheres negras, e as lutas pela superacdo. Em abordagem pedagogica
emancipatoria, considera-se que ndo se pode discutir apenas género, sem considerar raca e classe. A relacao
entre género, raca e classe é o que permite o aprofundamento do debate e, diante disso, é importante questio -
nar: a discussdo sobre cultura e histéria do povo africano e afrodescendente, nas propostas curriculares para
formacdo docente no Estado do Paran4, estabelecem relagdes com o racismo e a opressao da mulher negra?
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No livro “Mulheres, raca e classe”, Angela Davis traz esta discussdo. Segundo Abbate (2021), Angela
Yvonne Davis nasceu em 1944, no Alabama, Estados Unidos, em contexto de forte segregacdo racial. Apesar
das condicdes financeiras desfavoraveis, Davis pode estudar na Europa durante parte da juventude, regres-
sando a seu pais em 1968, onde passou a lecionar filosofia na Universidade da Califérnia, em Los Angeles.
Militou no Comité estudantil contra a guerra do Vietnam, no Partido Comunista e nos Panteras Negras. Inici-
almente, a principal atividade do grupo Panteras Negras era a formacdo de patrulhas de autodefesa para vigi-
ar o comportamento abusivo das forcas de seguranca contra a populacdo negra. Em seguida, passou a se con-
centrar na criagdo de programas sociais para a propria comunidade. A filiacdo de Davis ao partido comunista
serviu como mote para sua expulsdo da universidade onde lecionava. Quando militou pela melhoria das con-
dicGes no sistema penitenciario e pela liberdade de prisioneiros negros, Davis foi presa pelo FBI. Foi acusada
de ter comprado uma arma usada para fazer um juiz de refém no tribunal, em protesto impetrado pelo irmao
de um negro condenado injustamente a pena de morte. Ao ser solta, em 1973, ap6s varios protestos no mun -
do todo contra sua prisdo, tornou-se grande expoente da luta comunista, antirracista e feminista.

No livro “Mulheres, raca e classe”, Davis desnuda o racismo do movimento feminista sufragista, mos-
trando que as lutas das mulheres brancas de classe média excluiam a exploracdo sofrida pela mulher negra,
oprimida por classe e raga. Davis mostra que, na escravidao, as mulheres negras eram geralmente vistas
como desprovidas de género, mas eram oprimidas devido a condicdo racial e por pertencerem a classe social
desfavorecida.

O sistema escravista definia o povo negro como propriedade. Ja que as mulheres eram
vistas, ndo menos do que os homens, como unidades de trabalho lucrativas, para os
proprietarios de escravos elas poderiam ser desprovidas de género. Nas palavras de um
académico, “a mulher escrava era, antes de tudo, uma trabalhadora em tempo integral para
seu proprietario, e apenas ocasionalmente esposa, mde e dona de casa”. A julgar pela
crescente ideologia da feminilidade do século XIX, que enfatizava o papel das mulheres
como maes protetoras, parceiras e donas de casa amaveis para seus maridos, as mulheres
negras eram praticamente anomalias (DAVIS, 2016, p. 24).

Historicamente, mesmo entre as mulheres trabalhadoras, a situacdo das mulheres negras foi mais
opressiva do que das mulheres brancas.

Com frequéncia, racismo e sexismo convergem — e a condicdo das mulheres brancas
trabalhadoras ndo raro é associada a situagdo opressiva das mulheres de minorias étnicas.
Por isso, os salarios pagos as trabalhadoras domésticas brancas sempre foram fixados pelo
critério racista usado para calcular a remuneragdo das servigais negras. As imigrantes que
eram obrigadas a aceitar o emprego doméstico ganhavam pouco mais do que suas
companheiras negras. Em relacdo as possibilidades salariais, elas estavam, de longe, muito
mais proximas de suas irmds negras do que de seus irmdos brancos que trabalhavam para
sobreviver (DAVIS, 2016, p. 102).

Os apontamentos trazidos por Angela Davis sdo condizentes com a realidade atual no Brasil, onde o ra-
cismo e o sexismo ainda imperam. Segundo a Associacdo Brasileira de Pesquisadore(as) negros(as) (ABPN),
em matéria publicada no dia 26 de abril de 2021, as mulheres negras estdo na base das desigualdades de ren-
da no Brasil:

A pesquisa Desigualdades Sociais por Cor ou Raca publicada pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) em 13 de novembro de 2019, demonstra que as mulheres
negras continuam na base da desigualdade de renda no Brasil. No ano passado, elas
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receberam, em média, menos da metade dos saldrios dos homens brancos (44,4%), que
ocupam o topo da escala de remuneracdo no pais (ABPN, 2021).

Entretanto, para Davis (2016), a luta contra o racismo e o sexismo nao pode se dar de modo distanciado
da critica ao capitalismo e a luta pela sua superacdo. As trabalhadoras tém um papel importante na luta pelo
socialismo e contra o capitalismo monopolista porque sdo as mais submetidas ao trabalho doméstico, que,
por ndo gerar lucro, ndo é remunerado e é considerado como responsabilidade privada.

Os unicos passos significativos na direcdo da eliminacdo da escraviddo doméstica foram
dados, de fato, pelos paises socialistas atuais. As trabalhadoras, portanto, tém um interesse
vital e particular na luta pelo socialismo. Além disso, no capitalismo, as campanhas por
empregos em base de igualdade com os homens, combinadas com movimentos pela criacao
de instituicobes como creches subsidiadas pelo poder publico, contém um potencial
revoluciondrio explosivo. Essa estratégia coloca em divida a validade do capitalismo
monopolista e deve, em tltima andlise, apontar na direcdao do socialismo (DAVIS, 2016, p.
254-255).

Para Davis, a mulher negra tem importancia estratégica na superacdo do capitalismo. Porém, nem todo
movimento feminista ou antirracistas luta pela superacdo do capitalismo. Por exemplo, o feminismo liberal,
segundo Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019), é restrito a busca pela quebra do “telhado de vidro” que im-
pede as mulheres de ascenderem na piramide social, recusando as restricdes socioecondémicas que o mercado
impde a determinado grupo. O feminismo liberal é elitista, individualista e insensivel a classe e a etnia,

Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019) defendem que a opressao sexual e o racismo s6 podem ser supe -
rados com o fim do capitalismo e da diferenca existente entre a parcela de 1% que concentra mais riquezas
do que 99% da populacdo. O feminismo, para as autoras, precisa ser constituido na unido dos 99%:

O feminismo para os 99% ndo opera isolado de outros movimentos de resisténcia e
rebelido. Nao nos isolamos de batalhas contra a mudanca climatica ou a exploragdo no local
de trabalho; ndo somos indiferentes as lutas contra o racismo institucional e a expropriagao.
Essas lutas sdo nossas lutas, parte integrante do desmantelamento do capitalismo, sem as
quais ndo pode haver o fim da opressdo sexual e de género (ARRUZZA,
BHATTACHARYA, FRASER, 2019, p. 93).

Portanto, no que diz respeito a abordagem das questdes relacionadas a raga, classe e género. as possibili-
dades sdo inimeras, porém, podem ser divididas em dois grupos. Por um lado, podem buscar a superacao da
sociedade capitalista, que divide a populacdo por meio do racismo e do machismo e utiliza as diferencas para
gerar desunido entre a classe trabalhadora e explorar mais certos grupos, especialmente a mulher negra. Por
outro, podem apenas buscar a superacdo do racismo e do machismo, sem alteracdo das estruturas sociais.
Com base nestas consideracdes foi feita a analise das propostas curriculares para os cursos de formacdo do-
cente de nivel médio do Parana.

2. ANALISE DAS PROPOSTAS CURRICULARES PARA 0S CURSOS DE FORMACAO
DOCENTE DE NivEL MEDIO DO ESTADO DO PARANA

Desde 2003 o aparato legal obriga o ensino da histéria e da cultura africana e afro-descendente na edu-
cacdo basica. Em 2018 a educacdo basica foi fortemente modificada pela aprovacdo da BNCC, principal -
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mente o ensino médio, devido a lei que implantou o novo ensino médio. Assim, visando verificar as perma-
néncias e diferencas na discussao sobre género, raga e classe, optou-se por analisar as propostas curriculares
para formacdo docente em nivel médio do Parana.

2.1 A PROPOSTA CURRICULAR DE 2014

A proposta curricular para os cursos de formagdo docente em nivel médio de 2014, intitulada “Orienta-
¢Oes curriculares para o curso de formacdo de docentes da educacdo infantil e anos iniciais do ensino funda-
mental, em nivel médio, na modalidade normal”. (SEED/PR, 2014), integra as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica (BRASIL, 2013) que traz a base curricular nacional comum, com componentes especificos
para o Curso de Formacao Docente. A discussdo da questdo de género faz parte das disciplinas especificas da
formacdo docente:

As dezoito disciplinas Especificas do Curso, contribuem para a formagdo da atividade
docente que, de acordo com a Resolugdo 02/99 CEB/CNE, em seu artigo 1°, inciso III
visam “desenvolver praticas educativas que contemplem o modo singular de insercao dos
alunos futuros professores e dos estudantes da escola campo de estudo no mundo social,
considerando abordagens condizentes com as suas identidades e o exercicio da cidadania
plena, ou seja, as especificidades do processo de pensamento, da realidade socioecondmica,
da diversidade cultural, étnica, de religido e de género, nas situacdes de aprendizagem
(SEED, PR, 2014, p. 12).

No referido documento (SEED, PR, 2014), da Base Nacional Comum fazem parte as disciplinas de arte,
biologia, educacao fisica, filosofia, fisica, geografia, historia, lingua portuguesa, matematica, quimica e soci-
ologia. Da parte diversificada faz parte uma lingua estrangeira moderna. A formacdo especifica conta com as
seguintes disciplinas: concepgoes norteadoras da educacdo especial, fundamentos filos6ficos e sociologicos
da educagdo, fundamentos histéricos da educagdo, fundamentos histéricos e politicos da educagdo infantil,
fundamentos psicoldgicos da educagdo, LIBRAS, literatura infantil, metodologia da alfabetizagdo, metodolo-
gia do ensino de arte, metodologia do ensino de ciéncias, metodologia do ensino de educacao fisica, metodo-
logia do ensino de geografia, metodologia do ensino de historia, metodologia do ensino de matematica, me-
todologia do ensino de lingua portuguesa, organizacgao do trabalho pedagogico, pratica de formagao, trabalho
pedagdgico na educacdo infantil. A seguir, segue a tabela sistematizando as inser¢oes da discussdo de género
e racga nas disciplinas.

Percebe-se, no curriculo de 2014, que nenhum contetido basico trata das questoes relacionadas as rela-
¢Oes entre mulheres, raca e classe. O curriculo resume-se ao respeito as diferencas e ao ensino de aspectos da
histoéria e da cultura, inseridos nas disciplinas especificas do curso.
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Tabela 1: Discussdo sobre género e raca nas “orientacdes curriculares para o curso de formagao de docentes
da educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade normal” (SEED/

PR, 2014):

Disciplina

Fundamentos filoséficos e
sociolégicos da educagdo

Abordagem tedrico

metodologica
Trabalho como

principio educativo,
fundamentando-se
teoricamente em
Saviani. O contetido

Conteudos basicos

Género e educagao
Desigualdades de
acesso a educacao.
Cultura africana, afro-
brasileira e indigena.

Critérios de avaliacao

“Compreende e respeita
a diversidade cultural
de género, classe, etnia
e religido no espago
socioeducativo” (SEED

estruturante que
trabalha com género e
raca € intitulado de
“Diversidade cultural e
a escola como espaco

/PR, 2014, p. 20).

sociocultural”.

Literatura infantil Trabalho pedagégico Contos africanos e “Reconhece a
dialético e indigenas. importancia dos contos
interdisciplinar, indigenas e africanos

abordando obras no contexto da
diversidade cultural”.
(SEED/PR, 2014, p.
38)

Conhece a lei que trata
do ensino de histoéria e
cultura afro-brasileira e
a importancia da
cultura negra na
sociedade brasileira.

infantis de diferentes
géneros literarios.

Metodologia do ensino
de histéria

Método dialético,
permeado por dois
principais conteidos
estruturantes: 1)
Contextualizacdo
histérico-social do
ensino de historia e

Historia e cultura negra
nas escolas.

tendéncias
pedagogicas; 2) Espaco
e tempo existentes nas
relacoes de trabalho,

poder e cultura.
Total de tematicas: 3

Fonte: sistematizacao da autora a partir de SEED/PR, 2014.

2.2 A PROPOSTA CURRICULAR DE 2022

No ano de 2022, diante da reforma do ensino médio, a Secretaria Estadual de Educacdo do Estado do
Parana (SEED/PR,2022) langou nova proposta curricular, intitulada: “Proposta Pedagégica Curricular curso:
Formacao de docentes da educacdo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel médio”.
(SEED/PR, 2022). Segundo o documento, que traz a proposta pedagdgica alinhada com o novo ensino médio
e com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada em 2018, o curso permanecera tendo trés anos
de duracdo e manterd as mesmas disciplinas existentes até entdo, conforme a proposta pedagogica de 2014:

Aliés, o novo é o que ladrilha o caminhar dos docentes e estudantes para essa Proposta
Pedagdgica Curricular. Considerando que, com o novo Ensino Médio, o curso de Formagao
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de Docentes, na modalidade Normal, em nivel Médio, constituira um dos cursos do 5°
Itinerario Formativo — Educacgdo Profissional e Tecnoldgica (EPT), com oferta em trés anos,
terd a mesma carga horéria de Pratica de Formacao (800 horas) e praticamente as mesmas
disciplinas, sendo que para quatro delas houve um processo de fusdo, tornando-se:
Metodologia do Ensino de Histéria e Geografia e Fundamentos Histdricos e Metodologicos
da Educacdo Infantil.

Contudo, outras disciplinas abrilhantaram a nova proposta, por indicacdao do grupo de
trabalho citado no inicio desde texto, sdo elas: Psicomotricidade, Habilidades
Socioemocionais, Tecnologias Educacionais e Metodologias Ativas. Além destas, outras
disciplinas serdo comuns a todos os estudantes dos diferentes Itinerarios Formativos:
Projeto de Vida e Educacdo Financeira. Da mesma forma, as disciplinas da Formacdo Geral
Basica, que terdo carga hordria comum tanto para o Itinerario da Educacdo Profissional
quanto para os outros (SEED/PR, 2022, p. 9-10).

Embora o documento afirme que as disciplinas permanecem as mesmas, 0 que se percebe é uma fusao.
Na BNCC as disciplinas tornam-se componentes curriculares, divididos em quatro areas:

1. Linguagens e suas tecnologias: arte, educacao fisica, lingua inglesa, lingua portuguesa;

2. Ciéncias humanas e sociais aplicadas: filosofia, geografia, histéria, sociologia;

3. Matematica e suas tecnologias: matematica;

4. Ciéncias da natureza e suas tecnologias.

A BNCC apresenta uma inovacdo no modo de organizar o curriculo, pois da énfase a habilidades e com-
peténcias. A cada habilidade corresponde o objeto de conhecimento e o contetido. A habilidade é antecedida
de um codigo, com os seguintes quatro elementos:

1. Etapa da Educacgdo Bésica, sendo EI para Educacdo Infantil, EF para Ensino Fundamental e EM para
Ensino Médio;

2. Ano em que a habilidade deve ser trabalhada;

3. Iniciais da area, por exemplo: LGG para linguagens;

4. Numero da sequéncia que a habilidade ocupa na BNCC.

Assim, por exemplo, o codigo (EM13LGG101), indica que se trata de uma habilidade para o Ensino
Médio, a ser trabalhada nos primeiros e terceiros anos, na area de linguagens, sendo a centésima primeira da
BNCC. Neste trabalho, a sistematizacao da discussdo de género e raca foi feita apenas apontando o contetido
a ser trabalhado.

Percebe-se que o curriculo para formacao de docentes em nivel médio de 2022, amplamente fundamento
da BNCC, traz mais discussao sobre raca e género do que o curriculo de 2014, chegando a tratar, também, do
problema da violéncia contra a mulher. No entanto, ambas as propostas pedagégicas sdo centradas nos aspec-
tos histéricos e formais e ndo incluem a relagdo entre género, raca e classe, perspectiva do feminismo negro.
Raca e género sao tratados de modo separado e as restricdes socioecondmicas ndo sao enfatizadas, dando-se
prioridade a critica ao preconceito e ao historico de escravidao.
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Tabela 2: Discussdo sobre género e raga na proposta pedagégica curricular curso: formagdo de docentes

da educacdo infantil e dos anos iniciais, na modalidade normal, em nivel médio (SEED/PR, 2022):

Area do Conhecimento

Linguagens

Linguagens

Linguagens

Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas

Linguagens
Linguagens

Lingua Portuguesa
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas

Ciéncias Humanas

Ciéncias Humanas

Ciéncias Humanas

Ciéncias Humanas
Ciéncias Humanas

Ciéncias Humanas
Total de temaéticas:

Contetido
Preconceitos (étnico-raciais, religido, identidade de género e orientacdo sexual,
pessoas com deficiéncia, entre outros).

Influéncia dos marcadores culturais (classe, género, idade, origem cultural, etc.)
nas oportunidades e formas de experimentar praticas corporais.

Praticas corporais, como jogos, artes e dangas, e questdes sociais, como Direitos
Humanos, género, etnia, desigualdade social, deficiéncia.

Pobreza e fome no mundo; formagdo do povo brasileiro; diversidades culturais;
desigualdade étnica e de género.

Violéncias e violagdes no Brasil: étnico-racial, de género, homofébica,
prisional, religiosa, etc.

Género na antropologia; desigualdade de género no Brasil; preconceitos raciais,
de origem, identidade e orientacdo no mercado de trabalho.

Arte africana, dentre artes de outros povos.

Préticas corporais (jogos, dangas e lutas), africanas, afro-brasileiras e povos
originarios do Brasil.

Literatura africana

Filosofia nos paises africanos e latino-americanos.

Grandes civilizagoes do mundo contemporaneo, incluindo a africana.
Diferentes culturas africanas

Formacdo histérica sociocultural do Brasil, incluindo africanos escravizados e
imigrantes livres e revoltas escravas.

Relagdes de trabalho e resisténcia, inclusive o trabalho escravo africano no
Brasil, a conquista de direitos pelas mulheres trabalhadoras, dentre outros.
Questdes étnico-raciais no Brasil e no mundo, incluindo: escraviddo africana e
racismo estrutural no Brasil; mito da democracia racial no Brasil; trajetéria
abolicionista e resisténcia negra no Brasil; quilombos e quilombolas e suas
formas de resisténcia organizada no Brasil; reflexos no Brasil do movimento
negro nos Estados Unidos pelos direitos civis; racismo e desigualdade social no
Brasil; criminalizacdo do racismo na legislagdo e politicas afirmativas no Brasil.
Lei de Terras de 1850; os recém-libertos apds a abolicdo da escraviddo no
Brasil.

Movimento feminista, movimento LGBTQIA+

Espaco, territorialidade e violéncias, incluindo a violéncia contra a mulher e a
homofobia e a violéncia.

Patriarcado e violéncia contra a mulher

19

Fonte: sistematizacao da autora a partir de SEED/PR, 2022.

As propostas curriculares analisadas tratam da questdo de género e raca de modo compartimentado e in-

dividualista. Neste sentido, Silva (2018), critica a BNCC por ser um curriculo que, ao elencar competéncia a
serem desenvolvidas, acaba por assumir um discurso prescritivo, e, portanto, autoritario. A enunciagdo da di-
versidade entra em contradicdo com a padronizacdo estabelecida por meio da pedagogia das competéncias,
que ja vem se estabelecendo na educacdo brasileira desde a década de 1990:

O projeto formativo proposto na BNCC e nos textos dos anos 1990 alude a uma formagdo
para a autonomia e ao respeito a diversidade cultural, prescreve, porém, a adequacdo da
formagdo humana a restritivos imperativos de formacao para a adaptagdo. Evidencia-se um
tratamento formal das “diferencas”, ao mesmo tempo em que se persegue a padronizagdo e
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integracdo. A nocdo de competéncias, por sua origem, polissemia e fluidez, viabiliza a
adequacdo do discurso a esses imperativos (SILVA, 2018, p. 11).

Segundo Koespel, Garcia e Czernisz (2020), a reforma do ensino médio, ancorada na BNCC, pauta-se
em uma concep¢ao praticista e presentista, que minimiza os contetidos educacionais para certa parcela da po-
pulacdo, abarcando no ensino apenas aqueles conhecimentos considerados socialmente tteis na sociedade
neoliberal. A reforma padroniza o curriculo, por um lado e, por outro, responsabiliza jovens pelas suas esco-
lhas em relacdo ao itinerario formativo e por meio do componente “Projeto de Vida”. A BNCC vai ao encon -
tro de interesses de segmentos empresariais, que lucram com a venda de materiais didaticos padronizados
voltados a preparacdo para avaliacGes de larga escala nacionais e internacionais.

CONSIDERACOES FINAIS

Néo se pode afirmar que ha discussGes sobre género e opressdo da mulher negra nos curriculos analisa-
dos. Embora a proposta de 2022 seja mais abrangente do que a de 2014, ainda apresenta a opressao das mu -
lheres e das pessoas negras de modo compartimentado, sem a perspectiva da classe e luta pelo socialismo.
Ainda, na proposta de 2022, o racismo e as violacoes de direitos humanos motivadas por homofobia, ques-
toes étnico-raciais e ligadas ao género, sdao compreendidos como problemas que podem ser resolvidas medi -
ante o desenvolvimento de habilidades de respeito e superacao de preconceitos.

O histoérico da escravidao é apresentado como um dos fatores geradores do racismo, porém nao objetivo
de aprendizagem que motive a reflexdo sobre as causas sociais das desigualdades sociais, engendradas pela
sociedade capitalista. Assim, pode-se afirmar que a relacdo entre mulher, raga e classe, discussdao importante
fomentada por Angela Davis, passa ao largo das propostas curriculares de formacdo docente em nivel médio
do Estado do Parana.
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