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Palavras-chave Resumo:
Base Nacional Comum O presente artigo analisou a disciplina Projeto de Vida inserida no contexto da Base
. Nacional Comum Curricular (BNCC) e que tem como proposta a lideranga do "eu" dos
Curricular (BNCC) discentes. Ela girou em torno da pergunta (problema): de que forma o Projeto de Vida
Lideranca pessoal dos discentes indicado na BNCC contribui para a construgio de um novo paradigma educacional bra-
Projeto de vida sileiro? Constatou-se, a partir do estudo bibliografico e documental Damaésio (1995;
2000; 2003), Gardner (1989), Goleman (1995; 1999), Branco (2004), Wedderhoff
K (2001), Cury, (2003; 2006), BNCC (2017), Alves (1994), Schopenhauer (2002)), que é
eywords fund X . ;

. . undamental que a educagdo rompa o paradigma educacional voltado apenas para o
National Common Curricular cognitivo e inclua as emogdes no contexto educacional. contemplando assim a dimen-

Base (BNCC) sdo integral humana.

Personal leadership of students Ab
; ; stract:

Life project This article analyzed the discipline Life Project inserted in the context of the National
Common Curricular Base (BNCC) and whose proposal is the leadership of the "I" of
the students. It revolved around the question (problem): how does the Life Project indi-
cated in the BNCC contribute to the construction of a new Brazilian educational para-
digm? It was found, from the bibliographic and documentary study Damasio (1995;
2000; 2003), Gardner (1989), Goleman (1995; 1999), Branco (2004), Wedderhoff
(2001), Cury, (2003; 2006), BNCC (2017), Alves (1994), Schopenhauer (2002)), that it
is essential that education break the educational paradigm focused only on the cogni-
Artigo recebido em: 01.03.2021. tive and include emotions in the educational context. thus contemplating the integral
Aprovado para publicagdo em: 31.03.2021.  human dimension.

INTRODUCAO

Vocé ja deve ter se deparado com a seguinte afirmacdo: é preciso lidar com as dificuldades da vida! O
individuo se esbarra com os conflitos sociais e pessoais/emocionais, ambos inter-relacionando-se, e é levado
a possibilidade de tomar decisdes inteligentes. A escola, espaco social por origem historica, local privilegiado
onde os processos de consciéncia de si proprio e da realidade sdo construidos, é chamada a tomar parte neste
desafio. Afinal, na atualidade, sua responsabilidade ndo é desenvolver sujeitos sociais autdbnomos, conscien -
tes, protagonistas de sua vida?
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Ao discente é apresentado o seguinte dilema: “[...] se posicionar ou como conformista, vitima do mundo,
ou como protagonista da sua historia” (CURY, 2014, p. 50). Para isto, aprender a interiorizar-se, DESEN -
VOLVER O PROCESSO REFLEXIOLOGICO, é urgente e demanda ter capacidade, pois é “[...] é uma arte
complexa e dificil de ser conseguida no terreno da existéncia” (CURY, 2006, p. 17). Podemos visualizar esta
preocupacdo na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no ano de 2017, que enfatiza a neces-
sidade do autoconhecimento, a partir das seguintes afirmacdes: “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
satde fisica e emocional” (BNCC, 2017, p. 9) e “[...] fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade” (BNCC, 2017, p. 9)
entre as dez competéncias gerais a serem desenvolvidas ao longo da educagdo basica. Dentro deste contexto,
a disciplina Projeto de Vida é colocada como obrigatoria e é de grande importancia para alicercar a possibili -
dade da lideranca do “eu”, controle psicossocial.

Este artigo se propde a responder o seguinte problema: de que maneira o projeto de vida indicado na
BNCC contribui para a constru¢do de um novo paradigma educacional brasileiro? Centrou-se, especifica-
mente, no que se refere a proposta da disciplina Projeto de Vida. Debate sobre, entdo, esta disciplina nas es -
colas e se a mesma pode ser importante para a lideranca do “Eu” dos discentes para serem de fato protago-
nistas de sua vida. Metodologicamente trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa, do tipo
bibliogréfica e documental.

UM PARADIGMA EDUCACIONAL: EDUCANDO AS EMOCOES COM O “EU”

E fundamental considerar que a pauta por uma educacdo das emocdes ndo é nova. A Histéria e a Psico-
logia da Educacdo tém indicado modelos educativos objetivando um homem protagonista e a necessaria ori-
entacdo para a eficacia pessoal, social, global (BRANCO, 2004).

Autores como Damaésio (1995, 2000, 2003), Gardner (1989), Goleman (1995, 1999), a titulo de exem-
plo, mostram: “[...] como a mente emocional e a mente racional se intersectam e completam” (BRANCO,
2004, p. 27, grifos nossos).

[...] as opinides dos autores parecem coincidir na nocao de que o comportamento humano
emerge de uma amalgama de energias, intra e interactivas, organizadas, que parecem
poder ser disciplinadas por forma a dar mais eficdcia ao comportamento, e em cujo
processo as emocoes seriam protagonistas representativas (VEIGA BRANCO, 2004, p.
31, grifos nossos).

Fica claro a impossibilidade de separar o homem de qualquer forma, muito menos separar a racionalida-
de das emocdes. Ademais, a racionalidade que fundamenta porque sdo também estas que fundamentam “[...]
o sentido da efic4cia das decisdes, a partir do controlo dessa emocionalidade” (BRANCO, 2004, p. 49). Pois:

Uma pessoa com elevada competéncia emocional é aquela que tem também uma alta
percepc¢do daquilo que consegue ou ndo controlar. Esta concepgdo é essencial neste estudo,
pelo facto de que, ao conhecer a percepcdo do nivel de controlo pessoal, se poder
perspectivar a qualidade da relacdo pedagégica e consequente nivel de aprendizagem que
podera dai emergir (BRANCO, 2004, p. 49, grifos nossos).

O desafio, entdo, é trazer essas questoes para dentro do sistema de educacdo a fim de atingir, no novo
paradigma da autoconstrugdo: “O Homem como emissor-receptor de interac¢des psico-cognitivas e pro-
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prioceptivas intrinsecas e extrinsecas, capacitado para construir o seu Projecto de Si” (BRANCO,
2004, p. 17, grifos nossos).

Este pressuposto torna ndo s6 imprescindivel o reconhecimento da importancia das
emocdes e naturalmente a sua gestdo, como também legitima quaisquer questdes que se
coloquem no sentido de aplicar na pratica essa energia, gerindo-a e objectivando-a para as
questdes pessoais e para as decisdes que a vida nos desafia a tomar (BRANCO, 2004, p.
27).

Gardner (1989) amplia a nogdo de inteligéncias, num sentido mais holistico, quando apresenta as chama-
das inteligéncias multiplas. “Este dominio de saberes integra todas as vertentes do sujeito e também a emoci-
onal. Entdo, o que sera relevante questionar é como podera ser levado a pratica este paradigma da autocons-
trucdo. (BRANCO, 2004, p. 19).

Promover este desenvolvimento pessoal e social que lhes permita desenvelver <um
projecto de si> activo e responsavel na sociedade, no sentido de educacdo civica e
cidadania, é no fundo, ndo s6 promover os factores salutogénicos mas também catalisar o
desenvolvimento e o sentido de coeréncia dos Recursos Gerais de Residéncia (RGR), com
vista a promocdo do bem-estar e do crescimento humano e enfim... a autonomia
(BRANCO, 2004, p. 18).

Para Almeida (2016), os estudos das emocdes vém cada vez mais ressaltando sua importancia para a
aquisicdo da aprendizagem dos discentes. O que vem redimir uma pratica até entdo recorrente, pelo menos
na teoria: “em se importar com a formagdo humana em sua completude” (ALMEIDA, 2016, p. 1). Quem
para assegurar o reverter deste processo na educacao? Para Branco (2004), as escolas que permanecem mais
tempo de um espirito educativo salutogénico e ecologico, chamadas de escolas promotoras de satide. “E nes-
tas, quem para compensar a agitacdo, e instabilidade e a inconsisténcia da vida emocional familiar? Os pro-
fessores. E estes, operariam entdo o processo através da intencionalidade do paradigma educativo emocio -
nal” (BRANCO, 2004, p. 74).

Nessa perspectiva, a escola tende a transformar-se num verdadeiro laboratério interativo,
onde a crianca [ou adulto], além de tornar plena consciéncia do seu “eu”, sera capaz de
compreender melhor o que ocorre ao seu redor. A educagao emocional busca tornar um
individuo mais inteligente emocionalmente. O que significa que ele terd mais chances de
um convivio social estavel. Além disso, serd capaz de trabalhar em grupo, terd mais
confianca diante dos desafios do dia-a-dia, estara mais apto ao relacionamento interpessoal
e, principalmente, serd mais otimista e equilibrado diante das exigéncias impostas pela
sociedade (WEDDERHOFF, 2001, p. 5).

Morim (2003) ja chamava a atengdo para o fato do ser humano a um s6 tempo fisico, biol6gico, psiqui-
co, cultural, histérico e social. Nesse sentido, urge ampliar as agdes escolares em vista a “[...] favorecer o de-
senvolvimento de saberes extras, de modo a atender aos diversos aspectos da formacdo humana, tendo em
vista sua preparacdo para a vida” (ALMEIDA, 2016, p. 1-2). Wedderhoff (2001), vai na minha linha ao apre -
goar a inteligéncia otimizada a partir da educacdo das emocées, “[...] processo complexo de construgao per-
manente, originado no seio da familia, passando pela escola e continuando por toda a vida” (WEDDER-
HOFF, 2001, p. 1). Entdo, hoje, tem-se ciéncia de uma rede de conexdes entre inteligéncia e emocao.
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Durante muito tempo, a emocdo foi concebida como uma forca altamente irracional e
desagregadora, totalmente contraria & razdo. Entretanto, nas pesquisas a respeito das
emocdes, essas sdo concebidas como um verdadeiro estimulo 4 cognicdo. Todavia, é
inegavel que, em algumas situagoes, certas atitudes ligadas & emocdo podem realmente ser
extremamente negativas e ter efeitos desagregadores do pensamento (WEDDERHOFF,
2001, p. 3).

Entdo, é necessario desfazer um modelo social de escola centrado essencialmente na formacdo académi -
co, cognitiva. “A escola perdeu muito da sua funcdo verdadeiramente “educadora”, transformando-se, quase
que unicamente numa entidade “instrutora”, afastada da sua funcdo sociocultural” (WEDDERHOFF, 2001,
p. 5). Afinal, se a escola tem por fim o sucesso na vida dos discentes, sera que dito errado aceitar a assevera:
“[...] sucesso na vida esta mais relacionado com a maturidade psicolégica do que propriamente com a reali -
zacgao escolar obtida” (BRANCO, 2004, p. 20).

Embora haja uma grande quantidade de escolas que atualmente ndo inverte no protagonismo dos estu-
dantes e dos educadores, ha outras tantas que despertam a consciéncia critica e sdo comprometidas com o
processo de transformacdo social, partindo do processo intersubjetivo e intrassubjetivo, para reconhecimento
das caracteristicas pessoas, as dimensdes subjetivas mais profundas e partindo para a dimensao da alteridade,
por meio do qual ha uma interacdo com o outro, contribuindo dessa maneira para o reconhecimento do “eu”,
como resultado do conjunto das diversas formas de construcdo e subjetivacdo.

UM NOVO PARADIGMA PARA A EDUCACAO: O PROJETO DE VIDA E SEU
PROTAGONISMO NA BNCC

A jornalista Beatriz Juc4, em 2019, assina o seguinte titulo de sua reportagem: Satide mental dos estu-
dantes, mais um desafio para as escolas brasileiras. A mesma traz dados estarrecedores sobre a saide mental
de estudantes, tudo isso pensado a partir de um pais chocado com o massacre de Suzano, em Sado Paulo, onde
ex-alunos da escola estadual Professor Raul Brasil matarem oito pessoas, ferirem 11 e depois suicidaram-se.
Traz ainda, a reportagem, dados de uma pesquisa realizado pelo Instituto de Psiquiatria da Faculdade de Me-
dicina da USP, em parceria com a Universidade Federal de Sdo Paulo (UNIFESP) e a Universidade Federal
do Rio Grande do Sul (UFRGS), com escolas ptiblicas de Sdo Paulo e do Rio Grande do Sul apontando que
80% dos estudantes com algum transtorno mental: ansiedade, fobias, déficit de atengdo, hiperatividade ou es-
quizofrenia e ndo recebem tratamento médico nem psicolégico.

O universo de problemas psicolégicos sdo muitos e é necessario saber que sao “[...] transtornos da traje-
téria da vida, que evoluem a partir de alteragdes do neurodesenvolvimento e que manifestam seus primeiros
sinais na infancia” (GARCIA, 2016, p. 1).

Essa falta de conhecimento também impede a articulagio de projetos sobre o
desenvolvimento de habilidades ndo apenas intelectuais, mas também emocionais e sociais,
que contribuirdo para o desenvolvimento integral do aluno e constituirdA um fator de
protecdo para problemas mentais no futuro (GARCIA, 2016, p. 1, grifos nossos).

Almeida (1998) vai nesse mesmo caminho ao chamar de boa educagdo aquela que é capaz de oferecer
conhecimentos psicologicos. Para isso, depende-se dos sistemas de representacao, valores e dos ideais educa-
tivos que serdo transmitidos.
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“Educar é ser um artesdo da personalidade, um poeta da inteligéncia, um semeador de ideias” (CURY,
2003, p. 37). Essa é a afirmagdo de Cury que desde o século passado chama atengdo para o sistema educacio-
nal doentio que se persiste ao longo do tempo no Brasil.

Mergulhado num processo socioeducacional que se ancora na transmissibilidade e no
construtivismo do conhecimento exteriorizante [...] assim numa sindrome da exteriorizagao
existencial. [...] Uma trajetéria socioeducacional em que ele pouco se interioriza, pouco
procura por si mesmo e pouco conhece a si mesmo” (CURY, 2006, p. 15).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), aprovada no ano de 2017, desperta para uma mudanca ao
dispor entre as suas 10 competéncias gerais, o “Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua satide fisica e emo-
cional” (BNCC, 2017, p. 9) e a “[...]fazer escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de
vida, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e responsabilidade (BNCC, 2017, p. 9).

Assim, a BNCC propde a superacdao da fragmentacdo radicalmente disciplinar do
conhecimento, o estimulo a sua aplicacdo na vida real, a importancia do contexto para dar
sentido ao que se aprende e o protagonismo do estudante em sua aprendizagem e na
construcao de seu projeto de vida (BNCC, 2017, p. 15, grifos nossos).

Com isso, o compromisso com a educagao integral, que

[...] requer muito mais do que o actimulo de informag¢des. Requer o desenvolvimento de
competéncias para aprender a aprender, saber lidar com a informagdo cada vez mais
disponivel, atuar com discernimento e responsabilidade nos contextos das culturas digitais,
aplicar conhecimentos para resolver problemas, ter autonomia para tomar decisoes, ser
proativo para identificar os dados de uma situacdo e buscar solucdes, conviver e
aprender com as diferencas e as diversidades (BNCC, 2017, p. 14, grifos nossos).

Deixando claro assim seu objetivo na educacdo integral, que se direciona no desenvolvimento humano
global, “[...] rompendo com visdes reducionistas que privilegiam ou a dimensdo intelectual (cognitiva) ou a
dimensao afetiva.” (BNCC, 2017, p. 15).

Para Cury (2003) “As criangas e os jovens aprendem a lidar com fatos 16gicos, mas ndo sabem lidar com
fracassos e falhas” (p. 10). Educar com vista a vida, que é complexa, abrange a emogdo e para essa ser edu-
cada é preciso estimular o discente a pensar antes de agir, enfrentar os medos com lucidez, “[...] ser lider de
si mesmo, autor da sua historia, a saber filtrar os estimulos estressantes e a trabalhar ndo apenas com fatos 16-
gicos e problemas concretos, mas também com as contradi¢cdes da vida” (CURY, 2003, p. 43). E isso ja é en-
tendido com a BNCC, pois desde o ensino fundamental, ja é colocada a questdo do delineamento do projeto
de vida dos estudantes, buscando uma possibilidade de desenvolvimento pessoal e social. Vejamos:

Ensino Fundamental — Anos Finais, a escola pode contribuir para o delineamento do
projeto de vida dos estudantes, ao estabelecer uma articulagio ndo somente com os
anseios desses jovens em relacdo ao seu futuro, como também com a continuidade dos
estudos no Ensino Médio. Esse processo de reflexdo sobre o que cada jovem quer ser no
futuro, e de planejamento de agdes para construir esse futuro, pode representar mais uma
possibilidade de desenvolvimento pessoal e social (BNCC, 2017, p. 62, grifos nossos).

Esse direcionamento pedagogico tem continuidade no ensino médio para
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Para atender as necessidades de formacao geral, indispensaveis ao exercicio da cidadania e
a insercdo no mundo do trabalho, e responder a diversidade de expectativas dos jovens
quanto a sua formacgdo, a escola que acolhe as juventudes tem de estar comprometida com a
educacdo integral dos estudantes e com a construcao de seu projeto de vida (BNCC,
2017, p. 464, grifos nossos).

O protagonismo juvenil é a tonica, busca-se a lideranca do “Eu” para serem de fato protagonistas de sua
vida. Tudo isso implica considerar que ha muitas juventudes para “[...] organizar uma escola que acolha as
diversidades, promovendo, de modo intencional e permanente, o respeito a pessoa humana e aos seus direi-
tos.” (BNCC, 2017, p. 462).

E mais, que garanta aos estudantes ser protagonistas de seu préprio processo de
escolarizacdo, reconhecendo-os como interlocutores legitimos sobre curriculo, ensino e
aprendizagem. Significa, nesse sentido, assegurar-lhes uma formagao que, em sintonia com
seus percursos e historias, permita-lhes definir seu projeto de vida, tanto no que diz
respeito ao estudo e ao trabalho como também no que concerne as escolhas de estilos de
vida saudaveis, sustentaveis e éticos (BNCC, 2017, p. 462, grifos nossos).

Combater e reconhecer que muitos alunos brasileiros “[...] vivem alienados, ndo pensam no futuro, ndo
tém garra e projetos de vida.” (CURY, 2003, p. 9, grifos nossos) é um grande passo e a BNCC reconheci
isso ao propor e romper com esse paradigma, pois:

Na BNCC, o protagonismo e a autoria estimulados no Ensino Fundamental traduzem-se, no
Ensino Médio, como suporte para a construcdo e viabilizacdao do projeto de vida dos
estudantes, eixo central em torno do qual a escola pode organizar suas praticas (BNCC,
2017, p. 472, grifos nossos).

Nesse mesmo sentido, Cury (2006) assevera que quem aprendeu a arte da divida e da critica na sua tra-
jetoria existencial se coloca como aprendiz na vida e “[...] por isso, tem condi¢Oes intelectuais de repensar
seus paradigmas socioculturais e expandir continuamente suas ideias e maturidade psicossocial.” (p. 16). En-
tao, cabe a escola se orientar para a construcao do projeto de vida dos alunos (BNCC, 2017). Assim:

[...] a escola que acolhe as juventudes assume o compromisso com a formacao integral dos
estudantes, uma vez que promove seu desenvolvimento pessoal e social, por meio da
consolidacado e construcao de conhecimentos, representacdes e valores que incidirdo sobre
seus processos de tomada de decisdo ao longo da vida (BNCC, 2017, p. 472, grifos
nossos).

Uma “educacdo tornou-se seca, fria e sem tempero emocional.” (CURY, 2003, p. 11), sem sentido, é um
grande problema ou desafio a ser superado. Cada vez mais os alunos enxergam uma educacdo desconectada
com a sua vida e chegam a perguntar: pra que saber disso? Emburrados com a resposta do professor(a) que
disse apenas “porque sim” e que a “[...] finalidade e utilidade nunca se deram ao trabalho de nos explicar.”
(ALVES, 1994, p. 10). Com isso, a educacdo perde sua magia, sua felicidade, como nos provoca o anarquista

educacional Alves:
Os métodos classicos de tortura escolar como a palmatéria e a vara ja foram abolidos. Mas
podera haver sofrimento maior para uma crianca ou um adolescente que ser forcado a
mover-se numa floresta de informagdes que ele ndo consegue compreender, e que
nenhuma rela¢do parecem ter com sua vida? (ALVES, 1994, p. 11, grifos nossos).
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Com isso, “Nao é a toa que eles perderam o prazer de aprender. A escola deixou de ser uma aventura
agradavel” (CURY, 2003, p. 11). “A educacdo tornou-se seca, fria e sem tempero emocional.” (CURY, 2003,
p. 11). Levando a dentro de pouco tempo o aluno a esquecer tudo ensina, “Ndo por burrice. Mas por inteli-
géncia. O corpo ndo suporta carregar o peso de um conhecimento morto que ele ndo consegue integrar com a
vida” (ALVES, 1994, p. 15).

Nao estamos educando a emoc¢do nem estimulando o desenvolvimento das funcdes mais
importantes da inteligéncia, tais como contemplar o belo, pensar antes de reagir, expor e
ndo impor as ideias, gerenciar os pensamentos, ter espirito empreendedor. Estamos
informando os jovens, e ndao formando sua personalidade (CURY, 2003, p. 11, grifos
nossos).

E sabio, assim, quem leva em consideracdo, no que tange a questdo da personalidade, lideranca do “eu”
e seu projeto de vida, os filésofos como Schopenhauer, que afirma que “é 6bvio que o elemento principal no
bem-estar de um individuo — de fato, de todo o seu modo de existir — é aquilo que o constitui, que ocorre
dentro dele proprio. [...] cada qual vive em seu préprio mundo. (SCHOPENHAUER, 2002, p. 2).

A BNCC trazendo em seu bojo o rompimento de um paradigma ao colocar o projeto de vida como ferra-
menta importante para a lideranca do “Eu” dos discentes para serem de fato protagonistas de sua vida é um
importante avanco ao permitir a dimensdo integral do aluno, para conhecem o funcionamento da mente, do
seu “Eu”, instigando a “[...Jcapacidade de gerenciar os pensamentos, administrar as emogoes, ser lider de
si mesmo, trabalhar perdas e frustragdes, superar conflitos” (CURY, 2003, p. 37).

CONSIDERACOES FINAIS

Quem nao é tensionado, educado, a aprender a assumir o seu “Eu” como protagonista de sua vida, quem
ndo busca um sentido a ela...estd num caminho perigoso. E a educacdo é chamada a tomar sua posicdo, pois
quanto “pior for a qualidade da educacdo, mais importante sera o papel da psiquiatria neste século” (CURY,
2003, p. 12) E o mais perigoso: pessoas ansiosas, sem sentido, evasdes escolares, desanimo. Ao instituciona-
lizar o lado subjetivo na educagao, através do projeto de vida, a BNCC rompe, pela primeira vez, na politica
ptblica institucional, um paradigma educacional que supervalorizava o cognitivo em detrimento de outras
funcdes importantes para a educacdo, como a emocao.

Cury (2003), alerta: “A verdadeira liberdade esta dentro de vocé”, “Nao seja fragil diante das suas preo-
cupagoes!”, “Enfrente as suas manias e ansiedade”, “Opte por ser livre! (p. 22). Urge, dentro desse contexto,
efetiva-se a disciplina projeto de vida que é de grande importancia para alicercar a possibilidade da lideranca
do “eu”, controle psicossocial na educacdo como preconiza a BNCC, que levard a um repensar na educagao
até entdo oferecida.

A BNCC inova, em certa medida, o ensino brasileiro hodierno, ao apresentar como novidade a necessi-
dade da elaboracdo e vivéncia do processo de construcdo subjetiva do “EU”, como resultado de uma proces-
so tedrico e pratico, de reflexdo, de acdo e de reflexdo sobre a agdo, possibilitando um problema cada vez
mais grave nas escolas brasileiras, relacionado a auséncia de sentido da vida, elaboracdo de projetos pesso -
ais, estabelecimento de perspectivas na vida, seja no ponto de vista pessoal, mas também familiar e da socie-
dade.

A Construcdo do “Eu”, enquanto projeto educativo, sistematizado, refletido e bem orientado pode contri-
buir para evitar problemas emocionais gravissimos dos educandos e educadores, conhecimento sobre seus
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conflitos mais intimos, os fantasmas de familia e os conflitos sociais. Tal construgao é processual e dindmica,
ou seja, é constante e mutavel, portanto o trabalho dos educadores é possibilitar o exercicio da reflexdo criti-
ca, da analise da conjuntura social e da experimentacdo de praticas axiologicas, que contribuam para promo-
ver a democracia, o respeito e a valorizagdo da vida.
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