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Palavras-chave Resumo:
Percepcio discente Este trabalho objetiva compreender estratégias de implantacdo da metodolo-

gia de ensino aprendizagem da sala de aula invertida de acordo percepgao
dos docentes e discentes nos cursos superior de Ciéncias Contabeis. A meto-
dologia utilizada no estudo é exploratéria e qualitativa e para o desenvolvi-
mento desta pesquisa efetuou-se um estudo de caso aplicado na Instituicdo de
Ensino Superior Uniamérica, localizada no Oeste do Estado do Parana.
Como procedimento de coleta de dados foram utilizadas a entrevista semies-
truturada com os Docentes, bem como um grupo focal com os Discentes do
Curso de Ciéncias Contébeis Os resultados encontrados sobre o processo de
formagdo da estratégia inicia-se pela direcdo com a participacdao de todo o
corpo docente e pedagégico da IES. Quanto as percepcoes dos docentes, des-
taca-se que se substituindo a divisdo por disciplinas em projetos e, em aula
invertida, os discentes estudam os contetidos em casa, ou onde preferirem ou
seja, tendo pois um tempo maior para leituras prévias. Ja no que tange a per-
Artigo recebido em: 29.08.2017. cepcao dos discentes, estes assumem o papel ativo em sala de aula, contudo o
Aprovado para publicagdo em: 19.10.2017. professor ainda é peca fundamental nesse novo método de ensino.

Percepcao docente
Metodologias ativas

INTRODUCAO

Um dos grandes desafios das Institui¢does de Ensino Superior (IES) é integrar de forma interdependente
a formacdo de profissionais qualificados para atuarem em diversas areas do conhecimento. Para tanto, parte
das IES buscam a melhoria do processo de ensino-aprendizagem, a fim de atender as necessidades de um
mercado de trabalho que espera individuos com competéncias necessarias para a atuagdo profissional com
capacidades reflexivas, que saibam trabalhar em equipe, que apresentem conduta ética, pré-atividade, criati-
vidade, flexibilidade, autocontrole, comunicacdo, entre outros (BARBOSA; MOURA, 2013).

Sdo observadas problemaéticas nas IES tais como a incapacidade de atender a grande demanda de alunos
que estdo dispostos a cursar um curso superior mesmo as salas de aula estando cada vez mais vazias; bem
como o desinteresse do aluno que frequenta regularmente os cursos superiores, visto que ocupa o tempo com
atividades diferentes das solicitadas pelo professor (VALENTE, 2015).
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Neste sentido cabe a IES e ao professor proporcionar metodologias de ensino adequadas para despertar a
construcao de conhecimentos nos estudantes, sendo que no ensino de Ciéncias Contabeis h4 necessidade de
tornar mais significativo o uso das informagoes adquiridas em sala de aula (SARAIVA; COSTA; FERREI-
RA, 2011).

Este trabalho é pautada no ponto de vista de que conhecer novas metodologias ativas de ensino como a
sala de aula invertida (ou flipped classroom), contribui para a busca da melhoria da qualidade de ensino por
parte dos docentes, coordenadores de cursos e gestores de ensino (CITTADIN; SANTOS; GUIMARAES,
2015).

O conhecimento docente se constitui em uma de suas competéncias centrais para a geracdo de novos co-
nhecimentos nos processos pedagégicos, pois nos cursos de graduacao em Ciéncias Contabeis os docentes,
em sua maioria, sdo profissionais liberais sem dedicacdo exclusiva ao magistério do ensino superior (CITTA -
DIN; SANTOS; GUIMARAES, 2015). Assim, é importante evidenciar novas metodologias de ensino, pois
os métodos tradicionais ndo sdo suficientes para o aprendizado dos atuais cursos de Ciéncias Contabeis
(REIS; TARIFA; NOGUEIRA, 2009). Portanto, fazem-se necessarios docentes capazes de buscar novas
praticas pedagoégicas ou adaptar as ja existentes, especialmente por conta do perfil dos discentes de Ciéncias
Contabeis, dando-lhes significados.

Com base na inquietacdo sobre a forma como os docentes trabalham em sala de aula este estudo apoia-
se nas ideias de Gardner (1993), que realcam a importancia de atividades pedagogicas centradas nos alunos.
Assim foi delineada como questdo de pesquisa: Quais as estratégias, percepcoes dos docentes e discentes
com a sala de aula invertida? Compreender Estratégias de implantacdo da metodologia de ensino aprendi-
zagem da sala de aula invertida de acordo percepcao dos docentes e discentes no curso superior de Ciéncias
Contabeis.

Sendo assim, este artigo esta estruturado da seguinte maneira: referencial teérico sobre a Sala de Aula
Invertida; metodologia; resultados da pesquisa pela percepcao dos docentes e discentes e, por fim, as conclu-
soes.

2 RevisAo DE LITERATURA

Este estudo esté ligado a preocupacdo mundial em torno do ensino. A sociedade contemporanea vivencia
grandes mudangas politicas, econdmicas e sociais, afetando a relacdo entre valores humanos, comportamento
e ética, trazendo novos desafios para a educacdo (CARVALHO, 2009). Por esse motivo, a secdo revisdo da
literatura destaca a sala de aula invertida.

2.1 Sara pE Aura INverTiDA (SAI)

As alternativas pedagogicas para aprendizagem ativa em oposicdo a aprendizagem passiva enfrentam
atualmente grandes desafios, pois tem crescido o nimero de alunos dispersos nas aulas, ocupando seu tempo
com atividades alheias a aula. Desta forma, as intui¢cdes de ensino tém buscado alternativas para atrair e man-
ter seus alunos em sala de aula consubstanciando uma aprendizagem significativa (VALENTE, 2012).

A definicdo de sala de aula invertida (ou flipped classroom) é relativamente recente, tendo sua atual con-
cepgdo no ano de 2000 (KIM et al. 2014). Trabalhos seminais trazem a sala de aula invertida (SAI) como
sendo sessOes para que os alunos possam participar de forma interativa em atividades nas quais sdo envolvi-
das a resolucdo de problemas, discussdes e debates (BAKER, 2000; BERGMANN; OVERMYER; WILIE,
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2012; DAVIES, DEAN, E BALL, 2013; FOERTSCH ET AL, 2002; FULTON, 2012; HUGHES, 2012;
LAGE, PLATT, E TREGLIA, 2000; TALBERT, 2012; ZAPPE et al., 2009). A definicdo atribuida pelos auto-
res considera a SAI uma técnica com intuito de alcancgar objetivos e ensinar contetidos (OFUGI, 2016).

Para Gannod et al. (2008) na sala de aula invertida sdo realizadas atividades na sala de aula e acompa-
nhadas por um instrutor (professor). De acordo com Lage et al. (2000) as tecnologias existentes podem ser
trabalhadas em sala de aula com os alunos, proporcionando oportunidades para o aprendizado. Desta forma,
a aprendizagem é mais eficiente, visto que se d4 com o auxilio do professor enfocando na autonomia do alu-
no, bem como em suas necessidades (DAVIES et al. 2013).

Os principais antecedentes teéricos no desenvolvimento da sala de aula invertida, em linha cronol6gica
de autores e obras, sdo apresentados na Figura 1:

Figura 1 — Antecedentes da Sala de Aula Invertida

Desmosntrou que os alunos deveriam
ler em sues livros-texto, antes da aulas sobre
assunto a ser discutido em sala.

0 autor demanstrou que a maior
parte dos alunos preferiu o formato
| invertido ao formato tradicional de aulas. |

Principais Contribuigﬁes Principais contribuigﬁes
Mazur (1997) |" Lage (2000) ]

PE QuIs,;zxtnmz};’sff_J
|

l‘ SALA DE AULA INVERTIDA ]

(flipped classroo )

pESQUIgﬂDDRES
4 T
Gannod et al (2008) Davies et al. 2013
I . Principa\i}contribuigﬁes
Principais cJontnbuu;Des ~
OrelEaTn £ cem a8 el e e @ G Concluiu que a aprendizagem nao € imitada
resultados o valioso tempo "presencial’ nio & gasto a sala de aula, € os alunos podem se mover em seu
meramente com tranmissao de informacdes, proprio rito @ diredonar seus esforgos baseados em
mas com o engajamento direto do instrutor e alunos. suas proprias necessidades individuas.

Fonte: elaborado pelos autores.

Destaca-se na Figura 1 Mazur (1997) e Lage (2000) como os propulsores da SAI, aprendizagem ativa
em oposicao a aprendizagem passiva. Mazur (1997) desenvolveu o método Peer Instrucion (PI), o qual con-
siste em prover material de apoio de modo que o discente possa estudar o contetido antes de frequentar as au -
las. Para Ganood et al. (2008) a metodologia ativa é a aula invertida, os contetidos e instrugdes para resolu -
¢Oes de atividades e de problemas sdo antecipados aos alunos antes de frequentar a sala de aula,
oportunizando a aprendizagem ativa.

A metodologia SAI, desenvolvida pro Mazur (1997) é segundo o relatério Flipped Classroom Filed Gui-
de de Valente (2015), apresentada no Quadro 1.

A Sala de Aula Invertida foi proposta inicialmente em uma disciplina de Microeconomia em 1996 na
Miami Universit (Ohio, EUA). A partir de 2009, o termo “flipped classroom” passou a ser impulsionado por
pesquisas como de Mazur (2009); Zpatrick (2012) e Berrett (2012). Com isso, muitas escolas de Ensino Fun-
damental e Médio, além de Instituicdes de Ensino Superior passaram a adotar a abordagem sala de aula in-
vertida (VALENTE, 2015). Assim, com base nas possibilidades permitidas pela SAI, descreve-se a seguir o
método trilhado na pesquisa.
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Quadro 1 —relatério Flipped Classroom Filed Guide

1) As atividades em sala de aula envolvem uma quantidade significativa de questionamentos, resolugdes de
problemas e de outras atividades de aprendizagem ativa, obrigando o aluno a recuperar, aplicar e ampliar o
material aprendido on-line.

2) Os alunos recebem feedback imediatamente apOs a realizacdo das atividades presenciais.

B3) Os alunos sdo incentivados a participar das atividades on-line e das presenciais, sendo que elas sdo
lcomputadas na avaliagdo formal do aluno, ou seja, valem nota.

4) Tanto o material a ser utilizado online, quanto os ambientes de aprendizagem em sala de aula sdo altamente
estruturados e planejados.

Fonte: adaptado de Valente (2015).
3 METODOLOGIA

O objetivo desta pesquisa foi compreender Estratégias de implantacdo da metodologia de ensino apren-
dizagem da sala de aula invertida de acordo percepcdo dos docentes e discentes nos curso superior de Cién-
cias Contabeis. A pesquisa foi realizada em uma Instituicdo de Ensino Superior (IES) da regido Oeste do Pa-
rand. A escolha dessa Instituicdo se deve ao fato de que nesta regido ha apenas uma IES que disponibiliza
cursos de graduacdo nas areas de Ciéncias Sociais Aplicadas com Sala de Aula Invertida. Em relacdo a esco -
lha do curso de Ciéncias Contabeis, se deu por ser um dos mais representativos na formacdo nesta area de
ensino.

O estudo é exploratério e qualitativo, pois procura investigar as caracteristicas de uma populagdo pouco
conhecida, bem como descritiva. Beuren (2009, p. 80) propde que que “por meio do estudo exploratério
busca-se conhecer com maior profundidade o assunto, de modo a torna-lo mais claro ou construir questoes
importantes para a conducao da pesquisa.

Como procedimento de coleta de dados foram utilizadas a entrevista semiestruturada com os docentes,
bem como um grupo focal com os alunos do Curso de Ciéncias Contabeis. Esta é realizada por meio de inte-
racdo grupal com discussdo de um tépico especifico guiado pelo entrevistador (MORGAN, 1997). Com o
objetivo de identificar problemas e avaliar conceitos, o grupo focal é utilizado como ferramenta avaliativa
em pequenos grupos (CAPLAN, 1990).

Para identificagdo das citacdes dos autores criaram-se coédigos com a finalidade de indexar e categorizar
as entrevistas transcritas (GIBBS, 2009). Neste sentido, foram criadas as seguintes categorias de analise,
conforme Quadro 2.

Para construcdo da categoria foram analisados os contetidos descritos em cada um dos cédigos conforme
acima mencionados, bem como foram demonstradas as andlises das estratégias de Sala de Aula Invertida a
luz da literatura.

A anélise de dados qualitativos é essencial por demonstrar grande diversidade de significados, visto que
ndo inclui contagens e medidas, refletindo a comunica¢do humana em suas formas escritas auditivas e visu-
ais; bem como pelo comportamento e artefatos culturais (GIBBS, 2009).

Destaca-se também, na etapa de coleta de dados, as entrevistas realizadas em profundidade com os do-
centes, bem como o grupo focal com os discentes da Instituicdo de Ensino. Hair Jr. et al., (2005) caracteri -
zam esse tipo de entrevista como uma discussao individual entre um entrevistador treinado e um entrevistado
que tenha conhecimento especializado sobre o objeto em estudo.
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Quadro 2: Framework Tedrico desta pesquisa.
ESTRATEGIA COMO PRATICA

CATECORIA DESCRICAOQ
Proces sode Fommagio da Apbe: defornecio da estatesia da salz de aplz mvertid a,
Eztratégiz

Como siotonmdas as deck Oss sobmas estrategias dasala dz avla
invertida? Qual & o nivel de centralizagio?

Formalizagie da Estratésia

Politicas dz Becuomos Cruais 2z fommas dez gestiodz Instituic 3o d2 Bnsino equais svas politicas

Humanos dz recursos humanos? Compartilham oz valoms zobetvos?Como 2o
anbientz de trabalho paraczles?

2ala de Auvl Invertida x Como as estratégias s do implementadas 7 Quak 33023 apdes tomadas?

Estratepia como Patica A sstratésia 2 constantements revista? Como?T Quem participa do

proce: 30 deeve 2o e d e Implementagio?

SALA DE AULA INVERTIDA: docentes ediscentes

Aszatividades emzals de avl envolrem vma quantidade signifiecativa de
gquesbonamentos ,msolupbes depmoblemas & de ovtms atividades de
aprendizagem ativa, obrizando o aluno a reco perar, aphear 2 ampliar o
matenal aprendido on-hne.

(s zlunos recebem feedback tmediataments apos 2 malz=cio das
Formalizagio = Organizmcio | atividades presencias.

dasz avlas. Oz alunos sicincentivados a participar das atrvidades ondine 2 das
presencias, send ogue estas siocomputadas naavalacio fomal do
aluno, ouv s gja, valem nota.

Tanto o naterial a servtilizmdo orlins, guanto os ambientes de
aprendizmeem em sala de avlz sic altaments sstmturados ebam

planzjados.

Fonte: Adaptado de Mazur (1997) e Valente (2015).

Como instrumento para a realizacdo das entrevistas em profundidade utilizou-se um roteiro de entrevista
semiestruturado. Segundo Godoi e Mattos (2006), as entrevistas com roteiros semiestruturados permitem ao
entrevistador ordenar e formular as perguntas durante a entrevista.

O grupo focal, realizado nesta pesquisa, teve a participagdo dos discentes do curso de graduagdo em
Ciéncias Contabeis da instituicdo de ensino do Oeste do Parana, bem como docentes entrevistados, aqui
identificados como entrevistados 01, 02 e 03 sucessivamente, a fim de preservar suas identidades, conforme
sugerem Cooper e Schindler (2003). No quadro 3, apresenta-se o perfil dos contadores entrevistados.

Quadro 3 — Perfil dos contadores entrevistados

Sujeito Formac a0
Gropo Foral Grzdvandos em Cignciaz Contabeds.
Entevetadoll Bacharel em Adming tragio 2 Mestre em Cigncias Sociais
Entrevis tad o 02 Bacharel am Cigneias Contdbeis 2 hes tranda =m Contabilidade
Entrevetado (3 Bacharel em Cigncias Contabeis @ Dovtorando em Administacio da Produgdo.

Fonte: dados da pesquisa.

De acordo com os dados coletados por meio das entrevistas e do grupo focal, a se¢do resultados da pes-
quisa é subdividida em: percep¢des dos docentes e discentes.
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Para auxiliar a analise das entrevistas e do grupo focal utilizou-se a técnica Andlise de contetido (BAR-
DIN, 2010). Em razdo do volume de contetidos transcritos, foi utilizado o software Atlas TI 7.0. Apés a
transcri¢do das entrevistas, foram realizados os processos de codificacdo das categorias de analise (Quadro
1). A codificacdo é um processo que conduz o pesquisador do nivel de abstracdo dos dados especificos para o
nivel de contetido (GODOI; BANDEIRA-DE-MELLOQO; SILVA, 2006).

4 Resurtanos na Pesquisa
Nesta secdo, apresenta-se a andlise dos dados e os resultados conforme perfil dos docentes entrevistados.

4.1 PERCEPCAO DOS DOCENTES

De acordo com os dados coletados por meio dos docentes, o processo de formagdo da estratégia inicia-se
pela direcdo com a participacdo de todo o corpo docente e pedagégico da IES, sendo desenvolvida através de
treinamentos e cursos de capacitacdo. Com relacdo as capacitacdes, o Entrevistado 2 afirma: “[...] uma série
de estratégias pedagdgicas, entre elas uma lista como mais de 80, 90 ou 100 estratégias de exemplos de como

se trabalhar na sala de aula [...]”.

Figura 2 — Processo de formacao da Estratégia

Processo de Formacao da
Estratégia {3-0}

. [3:3] O aluno ele estuda o que..

;

— T 0 aluno ele estuda o que nds
[5:1] Pela direcao e docentes 7 v i, | disponibilizamos para eies, € ele traz

Ele & feito pela diregdo, mas todas as
decisdes sdo tomadas em conjunto, €
feito pela diregdoe com o aval dos
professores. Na realidade o curso de
formacdio de professores gue a gente
vem tendo, & ele que val fazends com
gue g gente gjuste essas estratégias
As gcbes sio tomadas em funcdo da
coletividade, e que os professores
sentem necessidade de mudanca no
dia a dia de aula.

r[Z:Z] bom, primeiro que a

instituica..

Bom, primeiro gue a instituicdo ela
tem um treinamento, uma capacitacdo
gue ela faz todo més, dentro dessa
capacitacdo elg possul uma série de
estratégios pedagogicas, tem uma lista
com mais de 80, 20 ow 100 estratégias
de como se trabalhar na sala de aula.
Messas estratégias, cada professor
alinha de acordo com o contelido ou
com a competéncia que ele quer
desenvolver em sala, e elabora a sua
atividode baseada numa estratégia
especifioa.

esse determinado contetido, sana as
duvidas com o professor gue € o
receptor. As suas duvidas €
relacionado também com esse
contetido que ele troure. O professar
ele traz a prdtica para aluno na salg
de gula, entdo a teoria ele traz e 0
professor entra na sala de aula com a
prética retacionada o contetido que
ele dews,

Fonte: dados da pesquisa.

Conforme descrito na revisdo da literatura, Chia e Holt (2006) alertaram que a integracdo da teoria com
a pratica em estudos de gestdo envolve a aquisicdao de um novo vocabulario para abordar a organizacao fen6 -
meno e, portanto, é necessario entender os conceitos basicos do conceito de prética e suas consequéncias.
Empresas que atuam em ambientes dindmicos com maior grau de incerteza tendem a ter uma estrutura orga-
nizacional influenciada por sistemas de gestao (BURN; STALKER, 1961; CHENHALL, 2003).

Uma informacdo relevante consiste no nivel de centralizacdo e de como sdo tomadas as decisoes sobre a
forma de implantacdo sala de aula invertida. Na Figura 3, gerada pelo software Atlas.Ti, ilustra-se que a cate-
goria de andlise subdividida em nivel de centralizacdo e tomada de decisdes.
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As declaracoes dos docentes, explicitadas resumidamente na Figura 3, transparecem que a formalizagao
da estratégia foi compartilhada pelo coordenador do curso em conjunto com os professores, conforme relata-
do pelo Entrevistado 3. Ja o Entrevistado 2 indica que o professor é quem define um cronograma de suas au-
las e o Entrevistado 1 destacou que a IES possui um “projeto bem antigo” e a formalizacdo das estratégias
para as aulas em Sala Invertida é elabora por escrito.

Figura 3 — Formalizacdo da estratégia

[rmuﬁzagein da estratégia {3-0} ]
> -

.

[1:5] ele tem projeto, esse projeto .. L ~.._ | [2:3] Os planos de aprendizagem

Ele tem projeto, esse prajeto ndo € de
haje. € um projeto bem antigo. A

Os planos de aprendizagem, cada
professor elabora um, esse plano de

.
e
/
f

faculdade néo € a primeira nesse caso,
ela tem outras modelos. Mas a
estratégia € formalizada, isso &
formalizado por escrite, ele além de
ser por escrito eles sdo redesenhados a

[3:5] decisdes 530 do coordenador
£m..

As decisdes atualmente estdo sendo
tomadas pelo coordenador do curso

aprendizagem € semeihante ao plano
de ensing, o professor € obrigado a
fazer um cronograma de todas as suas
aulas, todas as atividades, antes do
semestre comecar.

cada semestre,

em coryunto com as prafessores. Os
professores wWio captando as
dificuldades dos alunos e vio
repassando para @ coordenador.

Fonte: dados da pesquisa.

Com base em Whittington (2006) quais as agdes sdo revistas e pensadas para que envolvam o aluno sen-
do implementadas e ajustadas conforme as necessidades dos discentes.

Conforme o relato do Entrevistado 1 as estratégias sdo constantemente revistas, e o que “[...] deu certo,
se viavel, aplica-se novamente”. Quanto os envolvidos no processo de revisdo e implementacdo da Sala de
Aula Invertida o Entrevistado 3 relatou que no inicio do semestre “[...] nés montamos a chamada trilha, den-
tro dela definimos todo o conteido que os alunos vao praticar por semana no decorrer do semestre [...]”, e 0
Entrevistado 2 destacou o uso de software e de revistas para levantar uma discussdo sobre determinado tema.

A partir dos dados coletados, infere-se que a IES, ao relatar as acOes utilizadas na Sala de Aula Invertida,
ampliou o volume de informacdes obtidas a respeito dos contetdos trabalhos nas aulas a partir da inclusao de
novas metodologias ativas de ensino, com o intuito de buscar melhorias na qualidade de ensino (CITTADIN;
SANTOS; GUIMARAES, 2015).

Com relagdo a sala de aula invertida, as atividades feitas que eram realizadas extraclasse sdo feitas em
sala, acompanhadas agora por um professor (GANNOD et al. 2008). Ao serem questionados os docentes so-
bre por que inverter a sala de aula, relataram a necessidade do uso de estratégias de ensino centradas nos alu-
nos ou centradas na aprendizagem, ao invés das aulas expositivas. Sobre a Sala de Aula Invertida, a maior
parte das estratégias implantadas sdo videos, estudos dirigidos que o docente disponibiliza para seus alunos,
0s quais fazem a leitura desse material para as aulas da préxima semana, ou seja, eles se inteiram do assunto
antes da aula presencial. Estudiosos como Dewey (1950), Novack (1999), Freire (2009), entre outros, desta-
cam, ha muito tempo, a importancia de superar a educacdo tradicional e focar a aprendizagem no aluno, en -
volvendo-o, motivando-o e dialogando-o com ele.

Para o Entrevistado 2 “[...] quando a gente inverte, ele é obrigado a fazer o estudo prévio que envolve a
leitura, a escuta e a reflexdo, portanto, quando chega na sala de aula, trabalhamos outras competéncias além
da leitura, da reflexdo e do entendimento daquele textol...]”. Nesse sentido, Moran (2015) descreve que as
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metodologias ativas sdo pontos de partida para processos mais avancados de reflexdo de generalizacdo e de
reelaboracdo de novas praticas.

Figura 4 — Sala de Aula invertida x Estratégia como Pratica

[1:6] alha eu particularmente quandao. [3:7] a estratégia foi né no companh.. | [1:7] elas sdo discutida em grupo, a.
olha eu particularmente quando vou a estratégia foi né no companheirismao elas sdo discutida em grupo, a que
definir uma atividade nesse modelo deu certo ela € implementada ou
invertido, eu penso em uma atividade A ajustada, e 0 gque ndo deu certo &
gue ela envolva o aluno i revisto o porgué que ndo deu certo &
.. : ze for viavel se aplica novamente
"-|.-._ !
. e H =
[3:6] no inicio do semestre nos mont. B ! e
H =
P - T, K L
no inicio do semestre nos montamos e i o~
a chamada trilha, dentro dessa trilha T v e
nos Ja dEﬁ”lm':'s todo contetdo que | » Sala de Aula Invertida x Estratégia como Pratica J
os alunos vao estar praticando no . -
decorrer do semestre por semana, na - + T
31 H .-"J i - -, - = .
semana X vai ser esse determinado - i .y [2:5] las sdo implementadas, o profe..
assunto, na semana X vai ser outro H T
determinado assunto e ! 'H.‘ las sdo implementadas, o professar
- |
4 o L) vai pensar naquela atividade que ele
;/ - . r .
- [2:4] tem uma um conjunto de estraté. vai dar em sala de aula, as vezes pra
21 i i - — ele dar aguela atividade em sala de
[3:8] uando eu cheguei e me deparei . tem uma um conjunto de estratégias aula ele ja pensa em fazer uma
uando eu cheguei e me deparei com a que foram difundidas, a gente tem discussdo, ele ja junta duas
sala de aula invertida o primeira ponto m_ulta pratica dentro de sala de aula estratégias, ele pode levar um
gue eu pensei espera comao que vai feita por professores que eles mesmos formulario, levar um software, ele
ser pra esses alunos |4 na frente com Jacriaram suas est.rateglas ERUERCS pode levar uma revista, as vezes
relacio ao exame de suficiéncia R trabalha com tecnologia em sala de...
um bando de estratégias hoje...
4 F o

Fonte: dados da pesquisa

Pela figura 5, através dos relatos dos docentes, foi verificado que os alunos apresentam ganhos significa-
tivos na compreensao conceitual dos conteidos trabalhados, bem como ganham habilidades para resolver
problemas comparaveis aos adquiridos nas aulas tradicionais (CROUCH; MAZUR, 2001).

A respeito dos pontos negativos, os entrevistados relataram: Entrevistado 1 “[...] é que a maior parte ale-
ga que ndo tempo para ler a quantidade de contelidos que sdo necessarios para se ter um bom aprendizado
[...], ou seja, os alunos alegam falta de tempo para os estudos dirigidos. Ja o Entrevistado 2 nao vé pontos ne-
gativos, porém, ressalta que “[...] maior dificuldade dessa metodologia é a mudanca de paradigma ou cultural
do préprio aluno, ja que ele esta acostumado com um modelo de ensino bem diferente desde a infancia [...]”,
e o Entrevistado 3 destacou a pratica em detrimento da teoria, o que pode levar a profissionais “robozinhos”.

Enfim, o papel do professor é ser mais orientador. No entanto, ele tem que ser competente para gerir
aprendizagens multiplas e complexas habilidades, exigindo docentes melhores preparados, remunerados e
valorizados (MORAN, 2015). Deste modo, conclui-se que a preocupacio com a aprendizagem dos discentes
supera as dificuldades enfrentadas pelos docentes.

3.2 PERCEPGCAO DOS DISCENTES

Ha mais de um século, o processo de ensino e aprendizagem foi discutido pelo pesquisador John Dewey
como sendo antiquado e ineficaz (VALENTE, 2014). Considerando o modelo atual da IES pesquisada esta
de alinhada como os alunos aprendem com essa nova visao de ensino (BRASFORF; BROOWN; COCKING,
2000). Isso significa que, além do Discente reter a informacao, precisa ter um papel ativo para significar e
compreender conhecimentos prévios e saber aplica-los em situagoes reais (VALENTE, 2014).
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Figura 5 — Percepcdo docente sobre a sala de Aula Invertida

[3:9] a sala de aula invertida ela é.

[1:8] acreditasse que imverter a sal.

acreditasse que inverter a sala de aula
0 aluno sendo ele deixando de serso
um receptor e ele passando a fazer

a sala de aula invertida ela & muito
interessante porisso ela capacita
capacitar os alunos a ja estarem
atuando na pratica

[2:6] a imversdo da sala de aula ta ..

a inversdo dasala de aulata mais pra

parte do processo de educacdo ele se

autonomia do alun

emvalve mai i = 4
i -
i -
*\“ § l: ?,/
- . . . H e
o ", - - . .
[1:9] ele aprende mais, a partir do . .y : - [2:7] primeira que no modela
- ! -~ ~ e
- - H mecanic.
ele aprende mais, a p.artlr do Y ] s
momenta que ele deixa de ser um Percepcio Docents sobre a Sala de primeira que no madelo mecanico
mero receptorda informacdo e passg  [Memeeese—- Aula Invertida @000 | ™ o aluno ele fica muito passivo
a fazer parte da informacdo e ter que S esperando receber aquela
trabalhar essa informacdo ele - ., informacio & as vezes ele 56 recebe
consegue captar /,' " a informacdo, ele 50 escuta, outros...
‘a' -.l
£

[2:9] passa trabalhar com a capacida.

passatrabalhar com a capacidade do
aluno que ele tem que s expor, a
colaboragdo que ele € obrigado a
trabalhar em equipe, a tomada de
decisdo sempre tem um problema real
que ele precisa solucionar

Fonte: dados da pesquisa

[2:8] quando a gente inverte ele € a..

quando a gente inverte ele € obrigado a
fazer estudo prévio, entdo ele &
obrigado a fazer leitura, fazer escuta,
fazer reflexdo & quando chega em sala
de aula a gente trabalha um outro...

Figura 6 — Perspectivas — pontos positivos e negativos

E [3:10] pontos positivos € a

% Perspectivas - pontos

[2:11] eu ndo vejo pontos
negativos, .

metodolog. L —— positivos e negativos .
pontos positivos € a metodologia ela |y """ ST Ay . T ey, SUMAO vejo pontos negativos, agora o
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. - e ; T dificuldade dessa metodologiaéa
tenham mais flexibilidade de o - . . g
comunicacio, porgue dentro da - \ e virada de paradigmas ou cultural do
propria salade aula eles ficam de ' i “n,\ proprio alundo Tuzeleta. TESUNELE
; ) -~ / com um modelo de ensino que passa
igual praigual com o professor - / ., P
gual praig P ) - I Y . a tua infancia
,//" J'r. LY ‘\‘\_
B ; . s / Y T . —
[3:11] onto negativa se ndo for ‘." i\ g [1:11] o ponto negativo € que a
atent.. / { maiar..
onto negativo se ndo for atentado r '\* o ponto negativo € que a maior parte
vocé ter profissionais que ndo vio alega que nao tem tempo pra lera

saber, robozinhos eu falo pra eles
vocé vio saber a pratica mas ndo vio
saber o porque daquela pratica, €a
falha da teoria

g [1:10) ponto positivo € que ela
obrig..

ponto positivo € que ela obriga
praticamente o aluno a se dedicar
mais, a terum tempo pro estudo pra
fazer leituras previas, a buscar
informacdo

E [2:10] ponto positivo € que eu quantidade de conteddos que sdo
acredi.. necessario pra ter um bom
aprendizado o que seria o principal
ponto negativo € essa falta detempao
que eles alegam

ponto positivo € que eu acredito que
de fato desenvolva muito mais
competéncias do que a gente ta
habituado

Fonte: dados da pesquisa.

Nos relatos dos discentes que se reportaram as metodologias ativas foi destacado que a Sala de Aula In-

vertida é um método que coloca os alunos como “protagonistas” e os professores como mediadores, confor-

me Figura 7.

Para compreender a percepcao dos discentes a essas praticas no estudo desenvolvido neste estudo é im-
portante descrever os relatos dos sujeitos envolvidos nessa metodologia ativa de aprendizagem. Para Moran
(2015) a educacdo formal esta dispersa a tantas mudancas sociais, com isso os métodos precisam ser revistos.

Nos depoimentos explicitados na Figura 7, é clara a percepcdo dos discentes, de que mesmo o aluno as-

sumindo o papel ativo em sala de aula, ainda professor é peca fundamental em torno desse novo método de

ensino. Conforme vislumbram-se nos relatos dos discentes, outro ponto destacado pelos alunos é que o méto -
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do exige o estudo prévio dos temas e contelidos a serem trabalhadas nas aulas, dificultando para os que sdo
trabalhadores no periodo diurno e ndo tem tempo para a leitura dos materiais disponibilizados na ferramenta
blackboard. Em contrapartida, outros disseram que é um método inovador e eficiente. Desta forma, a apren-
dizagem mais eficiente se da com o auxilio do professor ligado o carater individualizado da SAI, a qual obje-
tiva ajudar na autonomia do aluno em suas necessidades (DAVIES et al. 2013).

Figura 7 — Sala de Aula Invertida - discentes

‘ﬁ 5ala de Aula Invertida - Discentes J

-+

; . . ) [4:1] eu vejo no método
[4:3] eu ndo gue eu ndo seja a invertido a .

favar.

e,
h“-“

[4:2] ra estimular os alunos
-

a integ..

£U ndo que eu ndo seja a favor do
metodo invertido mas eu acho que
tem muita gente & muita visdo e
precisa ter alguém explicando, tem
pessoas que as vezes que nem tem
gente que € disléxico ela precisa ter
alguém ali pra explicar e esse meétodo

ra estimular os alunos a
integrarem com os outros, fica
mais reunido né eu posso pego
uma ideia do fulano, o fulano
passa uma ideia pra mim a gente
aprende mais com o colega...

eu vejo no método invertido a sala né
como os alunos como protagonistas e
0s professores como mediadores ali
fazendo uma sanando duvidas, a
gente traz um problema pratico pra
sala e o professor auxilia no caso pra
ta podendo sanar as duvidas isso é
basicamente o que eu entendo dessa

ja ndo favorece isso
£5535 PESS0As

MEM UM powco

metodologia sala imvertida

Fonte: dados da pesquisa.

[4:15] eu preferia 0 metodo tradicion. [4:12] tem professor vindo aqui que [43] entio eu vejo que fem muito pr.
eu preferia o método tradicional a questdo seriavamos dizer, existem M - - -
porgue assim £ dificil vocé sair da sua muitos erros vamos dizer que de e ol e entao eu vejo UEs tem muito
zona de conforto, mas ndo € dificil se prova, erros de conteddo eles pegam . professor que ndo ta apto praessa
adaptar, mas a gente a vida toda foi conteddo de um professor, conteddo TR AR nova metodologia pra passar pra
preparado pelo método tradicional de outro pra elaboracio das provas, 4 gente, da mesma forma que teve ai
i‘ as provas vem com muitas questdes [4:6] depende de cada professor o no. prgfes;or q:: cp;gou ef’dlog q;e ndo
- - -, vamos dizer de semanas erradas 53013 do conteudo mas que |a buscar
[4:10] no meu caso o5 materiais que 9 depende de cada professor o nosso . aprimorara pra poder passar pra gente
Su . *. CUrso no caso o que ta acontecendo €
— . T kA que tipo trocou trés )
no meu caso os materiais que sa0 " \‘
colocados eu ndo consigo dar conta ‘\\__ AN / /,r Pt [4:14) minha percepcdo eu vejo comao
de ler as vezes eu pego e vou lendo - T '-‘. P e u.
por cima pra conseguir fazeraprova | — e ‘LI ‘,"r d _,,f’/ N - -
Jd T . % Y Ky // P mllnha. percepcao eu vejo como uma
T O p COisa inovadora pro curso de
[4:4] mas adaptagdo ta demorando [PercEpgéo dos Discentes~J“ """""""""" conta'beis,.é assim como eu estudei
ate. [ g —~ f Y v um pouquw?ho sobn.? £553
- | - / N, e metodologia de ensino
mas adaptacdo ta demoran_do ate por /,.-" 'rf \-. "“m‘_‘_ 4
parte dos professoresque € 0 gue T V4 N e [4:5] entdio eu vejo que tem muito pr..
deixa a gente mais vulneravel e que T s ™, e - - -
pesa mais pra gente como aluno que = ," '\\ T entdo euvejo que tem muito
ta é recebendo essa metodologia - - ’;" " " professor que nép ta apto praessa
J - -
‘_,—-’/ [4:1;[: € pra guem trabalha em [4:7] ntdo quando o professor vai pe. ;i:\::;?n[:sliﬁgalj‘opr::?:i:\:: ai
[4:8] cada professor tem um jeito, t. PEIERIES ntdo quando o professor vai pegar a professor que chegou e falou que ndo

cada professor tem um jeito, tem um
que =6 fica |13 sentado pensa quesd a
gente tem que fazer as coisas né
entdo vai assim varia

Fonte: dados da pesquisa.

Figura 8 — Perc

[4:13] a questdo seria vamos dizer, €.

epcao dos discentes

& pra gquem trabalha em periodo
hardrio comercial ai & um pouco
puxado porgue voce nao tem muito
tempo disposto na parte diurna,
vesperting, ai € mais na parte noturna

nova metodologia o jeito de dara
aula o professor sai ai comeca assim,
entdo agora comecou com outro
professor, e acredito nao sei que esse
teve treinamento

sabia do contelido mas que ia buscar
aprimorara pra poder passar pra
gente, eu acho que o professor tem
que chegar jd apto pra passar
informacdo € o conhecimento dele

A Sala de Aula Invertida mescla ambientes virtuais com aula presencial e as metodologias ativas preci-
sam acompanhar os objetivos pretendidos. Para se ter discentes proativos, necessita-se a ado¢do de metodo-
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logias que envolvam os estudantes em atividades cada vez mais complexas, nas quais os mesmos possam to-
mar decisdes e avaliar os resultados (MORAN, 2015). Deste modo, os discentes ao trabalharem com a Sala
de Aula Invertida, experimentam intimeras novas possibilidades de mostrar sua iniciativa.

CONCLUSOES

Esta pesquisa teve como objetivo compreender estratégias de implantacdo da metodologia de ensino
aprendizagem da sala de aula invertida de acordo percepcdo dos docentes e discentes no curso superior de
Ciéncias Contabeis. Por meio de uma analise exploratéria em uma IES do Oeste do Parana.

Os principais resultados encontrados, no que tange a participacdo do corpo docente e pedagogico as IES,
verificou-se que inicia-se pela direcdo, passando na sequéncia para os docentes e equipe pedagégica, sendo
desenvolvida através de treinamentos e cursos de capacitacdo. As declarag6es dos docentes explicitadas na
Figura 2, demonstram que a formalizacdo da estratégia compartilhada e tomadas pelo coordenador do curso
em conjunto com os professores.

Em relacdo a SAI, pode-se observar pelos relatos dos docentes que a integracdo da teoria com a pratica
na Sala de Aula Invertida, desenvolve a aquisicdo de um novo vocabulério capaz de orientar a compreensao
de conceitos basicos em estudos de gestdo. Isso exige preparagdo e criatividade para compreender o método
trabalhado em sala de aula. Ademais, os professores relataram que ao inverter a sala de aula, perceberam
maior aproximacdo dos discentes com o conteiido trabalhado nas disciplinas, em vez de aulas expositivas,
com pouca participacdo dos estudantes.

Quanto a percepcao dos académicos a respeito da Sala de Aula Invertida, constatou-se através de seus
relatos que as metodologias ativas fazem com que participem das aulas com protagonistas e os professores
como mediadores. Em contrapartida, outros disseram que é um método inovador e eficiente.

Por fim, pelos relatos apresentados, pode-se observar que a utilizagdo de uma metodologia ativa como a
SAI, oportuniza dindmicas em sala de aula, apresentacdes, entre outras atividades que acabam contemplando
estilos de aprendizado, tornando as aulas dindmicas e interativas. Porém, cabe ao professor a importancia de
superar a educacdo tradicional e focar na aprendizagem do estudante, envolvendo-o, motivando-o e dialo-
gando-o com ele. Para tanto, a compreensao das estratégias de implementacdo da SAI, contribuem para o en-
tendimento e aplicacdo no ensino capazes de buscar novas praticas pedagdgicas ou adaptar as ja existentes,
especialmente por conta do perfil dos discentes, dando-lhes significados.

Em relacdo as limitagdes do presente estudo, o levantamento de dados considerou somente as percep-
¢Oes dos docentes e discentes da Sala de Aula Invertida. Sugere-se ampliar a amostra para outras Instituicdes
de Ensino do Brasil, como forma de ampliar o conhecimento para a compreensdo mais abrangentes das me-
todologias ativas.
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