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Palavras-chave Resumo:

Diversidade Neste artigo apresentamos uma discussdo sobre a necessidade da educacdo para a
- diversidade, o respeito a cultura ¢ a identidade de diferentes grupos sociais. O

Educagao objetivo é compreender de que forma a proposta da pedagogia da alternincia em

Pedagogia da Alternancia Goias pode contribuir para a inclusdo social, bem como, a questdo do respeito a

Politicas Publicas diversidade. Tra-ta-se de um estudo qualitativo, tendo em vista o contato direto e

prolongado com o ambiente pesquisado, bem como o carater social da pesquisa. O
estudo aponta o percurso histérico das politicas educacionais no Brasil ressaltando as
acOes voltadas para a educagdo no campo. A auséncia de politicas educacionais
voltadas para as necessidades das familias rurais levou a implantagdo de escolas
baseadas na pedagogia da alternancia. As escolas fundamentadas nesta pedagogia
foram implantadas durante o Regime Militar no Brasil, levando em consideragdo a
industrializagdo e urbanizagdo que se deram naquele momento. Esclarecemos que
este modelo de escola partiu do questionamento de algumas familias rurais francesas
na década de 1930, as quais, preocupadas com o éxodo rural, buscaram junto a Igreja
Catdlica um modelo de escola que conciliasse a permanéncia de seus filhos no
campo, ensinando-os a lidar com a terra e a0 mesmo tempo garantisse o processo de
transmissdo do conhecimento escolar formal, viabilizando desse modo, a perma-
néncia das novas geragdes no espaco de agricultura familiar. Nesse sentido, o artigo
faz algumas inferéncias acerca da proposta metodologica da pedagogia da alter-
nancia, levando em considera¢do o objetivo da mesma, a necessidade de valorizagéo
da cultura e identidade das familias ligadas a agricultura familiar. Pontuamos que a
pedagogia da alterndncia atua na intengdo de consolidar um paradigma de educagéo
Artigo recebido em: 08.02.2015. voltado para o respeito a diversidade cultural deste grupo além de contribuir para
Aprovado para publicagdo em: 25.07.2015.  viabilizar um ideal de sustentabilidade.

INTRODUCAO

Este artigo integra nossa pesquisa de mestrado ainda em desenvolvimento. Partimos das perspectivas da
pedagogia da alternancia como proposta educativa que visa contribuir para a formagao integral dos jovens
provenientes de familias agricultoras. O objetivo é compreender de que forma esta proposta pedagogica pode
contribuir para a inclusdo social e o respeito a diversidade.
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Esta pesquisa vem sendo desenvolvida na Escola Familia Agricola localizada em Goias onde ha um ano
e meio estamos realizando a observagdo desta pratica e coletando dados empiricos para analises.

Trata-se de uma abordagem qualitativa, tendo em vista o contato direto e prolongado que temos com o
ambiente pesquisado, bem como o carater social da pesquisa. De acordo com Ludke e André (1986, p. 18),
“o0 estudo qualitativo ¢ o que se desenvolve numa situagdo natural, é rico em dados descritivos, tem um plano
flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e contextualizada”.

Desse modo, além da observacdo na Escola Familia Agricola, realizamos entrevistas semiestruturadas
com pessoas diretamente ligadas ao processo de implantagdo da escola no municipio de Goias. Para registrar
as entrevistas, bem como as analises ¢ observacdes feitas, temos utilizado um gravador de audio para em
seguida, digitalizar as mesmas.

Esclarecemos que a escolha desta proposta pedagdgica se deu ndo apenas por ser uma escola que se
instala no campo para atender criangas e jovens camponeses, mas porque possui caracteristicas que se
adequam as necessidades rurais ¢ culturais destes grupos. Segundo Pessoa (2007), o rural ndo pode ser
concebido apenas sob critérios geograficos, nem de economia agricola, mas como elemento de
representagdes de mundo, modos de ser, pensar e agir que organizam relagdes sociais e produtivas em
contextos histdéricos determinados. Desse modo, a educagdo rural deve ser promovida a partir de sua
realidade como perspectiva educacional, pensada pelos seus ideais ¢ necessidades.

E sob este espectro que faremos um breve esclarecimento sobre as politicas piblicas para a educagio no
Brasil e as origens da pedagogia da alternancia, para que possamos visualizar em que medida a auséncia de
politicas publicas voltadas para a educacdo dos jovens provenientes de familias rurais fomentou a busca por
alternativas.

Apresentamos ainda, uma discussdo sobre os aspectos metodologicos da pedagogia da alternancia,
questionando se esta ¢ uma alternativa para o jovem do campo e se esta alternativa atua no sentido de
contribuir para consolidagdo da cultura e identidade campesina.

POLITICAS PUBLICAS PARA A EDUCACAO NO BRASIL: BREVES CONSIDERACOES

Para que possamos compreender como a auséncia de politicas publicas para a educagao rural instigou as
familias a buscarem esta alternativa, apresentamos o percurso das politicas piblicas de educagdo no Brasil,
enfocando as possiveis manobras para atender as criancas e jovens do campo. Acreditamos que o
atendimento as perspectivas educacionais do homem do campo situa-se no que atualmente ¢ chamado de
educacdo para a diversidade.

Para Arroyo (2005, p. 13), “é preciso entender os processos educativos na diversidade de dimensdes que
0s constituem como processos sociais, politicos e culturais; formadores do ser humano e da propria
sociedade”. E nesta perspectiva de diversidade de dimensdes culturais, politicas ¢ sociais que visualizamos a
educacdo do campo como uma proposta que abrange um fazer educativo mais amplo, uma vez que atende a
familias que possuem identidades proprias, caracteristicas que as situam no campo da diversidade cultural.

No entanto, antes de falar sobre a educa¢do no campo em si e o lugar da diversidade nesta discussdo, ¢
preciso conceituar politicas publicas, uma vez que este serd o foco da nossa busca neste capitulo:
compreender como a auséncia de politicas publicas para a educagdo no campo impulsionou a implantagdo de
escolas fundamentadas na pedagogia da alterndncia, uma proposta que emerge dos movimentos sociais
rurais, com o apoio da Igreja catolica.
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Brzezinski (2012) recorre aos estudos de Arentd (1993) para esclarecer que a politica se baseia na
pluralidade dos homens, pois trata da convivéncia entre diferentes e ¢ responsavel por organizar e regular o
convivio entre os homens. Para a autora, o sentido da politica ¢ a liberdade e, sendo assim, ¢ por meio dela
que os individuos estabelecem espagos e organizagdes sociais.

Para Reis (2013), ao falar de politicas publicas ¢ preciso refletir por quem e para quem sdo pensadas.
Dessa forma, o papel do Estado aparece como elemento fundamental neste processo de elaboracdo de
politicas publicas, uma vez que ele é responsavel por dar forma as politicas, elaborando-as ¢ instituindo-as de
acordo com as demandas e necessidades observadas.

O campo das politicas publicas se traduz em estratégias de agdo coletiva com fins de
remover barreiras ou de cria-las definindo, contornando e sedimentando comportamentos
para finalidades distintas e materializadas na burocracia estatal (REIS, 2013, p. 60).

Assim sendo, cabe ao Estado materializar as politicas que a priori devem atender os interesses de
diferentes grupos sociais. Desta forma, o que questionamos e apresentamos neste capitulo sdo as politicas
que, em algum momento da historia, contribuiram ou ndo para o desenvolvimento de uma educacdo de
atendimento a diversidade cultural das familias rurais.

Esta discussdo acerca da necessidade da educacdo para a diversidade, na busca de atender as
perspectivas culturais e identitarias pode ser identificada na obra de Hall (2005) que, para retratar as
identidades do sujeito pds-moderno, faz uma releitura da questdo da identidade desde o [luminismo aos dias
atuais.

Ao tratar este assunto, Hall (2005) apresenta trés concepgoes de identidade: sujeito do Iluminismo,
sujeito sociologico e sujeito pos-moderno. Para o autor, o sujeito do [luminismo € o ser centrado, unificado,
dotado de um nucleo interior que determina suas caracteristicas e identidade; o sujeito socioldgico € o sujeito
que se compromete com sua cultura, que ¢ moldado pelo meio em que vive e pelos valores que cultiva; j& o
sujeito pos-moderno ¢ o ser dotado de identidades multiplas, uma vez que é dotado da capacidade de
transformar-se continuadamente de acordo com as situagdes vivenciadas pelos individuos.

Acreditamos que o sujeito a quem nos referimos nesta pesquisa situa-se na concepgdo sociologica, na
qual o sujeito é formado a partir de relagdes com as pessoas com as quais convive. Estas, segundo o autor,
sdo responsaveis por realizar mediagdes de valores, sentidos e simbolos que formardo, em conjunto, a cultura
a qual este sujeito pertence. Dessa forma, ha uma relacdo de pertencimento entre o sujeito e a cultura, bem
como as demais identidades que contribuiram para a formacao da identidade do sujeito.

Reis (2013, p. 74), ao analisar a questdo da diversidade em sua tese de doutoramento,

destaca que € um tema recorrente nas discussoes educacionais atuais, porém, ainda bastante
controverso, muitas vezes, situado nos marcos do curriculo, do multiculturalismo (HALL,
2005), da identidade e diferenca, temas que se encontram no centro de boa parte dessas
discussdes. Por isso, ¢ frequentemente empregada com multiplos significados na area
social, fisica, emocional, ambiental, mas, sobretudo, cultural.

Vale ressaltar, nesse aspecto, que, de acordo com a Reis (2013), ao tratar a diversidade situando-a nas
questdes relacionadas ao curriculo e ao multiculturalismo, identificamos a pedagogia da alterndncia como
uma pratica pedagogica que busca os principios de uma educacdo centrada na diversidade, especialmente no
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que se refere a questao da identidade cultural das familias rurais ligadas a esta proposta pedagogica, aspectos
que serdo tratados ainda neste texto.

Nesse sentido, € preciso compreender o percurso das politicas publicas educacionais brasileiras no
intuito de identificar as a¢des voltadas para a educagdo do campo ao longo da histdria. Para Arroyo (2005, p.
12),

A educacdo do campo nasce, sobretudo de um outro olhar sobre do campo em um projeto
de desenvolvimento e sobre os diferentes sujeitos do campo. Um olhar que projeta o campo
como espago de democratizacdo da sociedade brasileira e de inclus@o social, e que projeta
seus sujeitos como sujeitos de historia e de direitos; como sujeitos coletivos de sua
formag8o enquanto sujeitos sociais, culturais, éticos, politicos.

Vale ressaltar que a luta por uma educacdo do campo ndo teve lugar especifico na histéria da educagao
no Brasil. O que vimos, segundo Arroyo (2005), foi o silenciamento e esquecimento que negou a educagio
aos trabalhadores do campo.

Assim sendo, ao buscar na historia da educagao no Brasil, identificamos em Fausto (1998, p. 336 e 337)
a informagdo de que “as tentativas de reforma do ensino vinham da década de 1920”. De acordo com este
autor, no curso da “ditadura do Estado Novo (1937-1945), a educacdo esteve impregnada de uma mistura de
valores hierarquicos, de conservadorismo nascido da influéncia catdlica”. Neste periodo, foi criado o
Ministério da Educagao, responsavel por pensar propostas neste setor.

No inicio do século XX, surgiram as primeiras discussdes em nivel nacional quanto a necessidade de
exigir do Estado o financiamento da educacdo brasileira, tornando-a publica, gratuita e laica para todos os
brasileiros em atendimento ao que reivindicavam os Pioneiros da Educacdo Nova no Manifesto dos
educadores (1932). Este documento discutia a importancia da implantacdo de uma escola publica e gratuita
que atendesse as necessidades da populacdo brasileira.

Em 1959 muitos dos educadores vinculados ao projeto da Escola Nova junto aqueles que redigiram o
Manifesto de 1932 voltaram a reivindicar educagdo obrigatoria, laica e gratuita para todos os brasileiros.
Com o objetivo de fomentar as discussdes acerca de politicas educacionais que atendessem a maioria da
populagdo, os “pioneiros” redigiram um novo documento: Manifesto dos Educadores: mais uma vez
convocados, em 1959. Este movimento teve um papel fundamental na instituigdo de politicas educacionais,
uma vez que posterior a ele foi instituida primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo no Brasil (Lei n.
4.024, de 20/12/1961).

A primeira LDB (1961) tratou em seu art.1° da finalidade da educacio e, neste sentido, ela nos diz que a
educagdo tem por fim o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos cientificos, a
condenacdo de qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo filoséfica, politica ou religiosa, bem
como quaisquer preconceitos de classe ou de raga. Sendo assim, ficou estabelecido a partir da primeira LDB
que a educagdo era para todos.

A primeira LDB surgiu como um projeto amplamente discutido, porém com muitos problemas a serem
superados. Como vimos, a partir do art.1°, houve uma preocupagdo de que a educagdo fosse para todos e,
naquele momento, ndo houve uma agdo governamental eficaz que implementasse esta proposta. Cheia de
contradigdes, a primeira LDB atendia em partes as reivindicacdes dos pioneiros da educagdo, mas trazia
imbricados em seus diversos artigos, os interesses dos grupos dominantes.
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No que se refere a educagdo do campo, a primeira LDB nao trouxe nenhum artigo especifico, a ndo ser
afirmar que a educagdo seria para todos. E importante ressaltar que, naquele periodo, o pais passava por um
momento de urbanizagdo acelerada e isso poderia impedir que o proprio Estado enxergasse o campo como
um interespaco de educacio.

Rocha, Passos e Carvalho (2004, p. 2) afirmam que:

A partir da década de 1950, consolida-se a gestacdo de um discurso urbanizador que
enfatiza a fusdo entre os dois espagos, urbano e rural, por acreditar que o desenvolvimento
industrial, em curso no Brasil, faria desaparecer dentro de algumas décadas a sociedade
rural.

A industrializagdo trouxe significativas mudangas para o campo e para a cidade, uma vez que nas
cidades houve uma grande oferta de emprego e, no campo, a substitui¢do de parte do trabalho humano pelas
maquinas agricolas. No entanto, a populacdo que decidiu viver no campo enfrentava problemas no que se
refere a posse da terra, 3 manutencdo da agricultura familiar em oposi¢do ao agronegocio, a educacgio,
cultura. Isso significa que as timidas politicas de educag@o voltadas para esta parcela da sociedade ndo
garantiam melhorias significativas.

Percebemos entdo, que havia ainda muitos desafios estruturais a serem superados pelas politicas
educacionais do pais, tendo em vista que até entdo a educagdo no campo nao havia sido inserida como pauta
das discussdes do Estado.

Trés anos apés a promulgacdo da primeira LDB, em 1964, estudantes ¢ organizagdes populares
ganharam espago no cendrio politico brasileiro o que causou preocupagdo entre as camadas mais
conservadoras como a Igreja Catdlica, empresarios ¢ militares. Foi entdo que, por meio de um golpe de
Estado, o Brasil passou a ser comandado por militares. A ditadura colocou um fim as relagdes democraticas
na sociedade brasileira e inviabilizou as discussdes acerca das politicas educacionais que atendessem aos
interesses das classes populares. Este regime foi marcado pela opressdo e obrigatoriedade no que se refere
aos curriculos nas escolas.

Durante a ditadura militar foi feita uma reforma na Lei 4024/61, esta reforma (Lei n. 5.692, de 11/08/71)
tinha como caracteristica a defini¢do de curriculos com disciplinas de obrigatoriedade nacional, como a
disciplina de Moral e Civica; a valorizagdo e implantacdo de escolas técnicas que auxiliariam no crescimento
industrial dada a caracteristica de formagao para o trabalho destas escolas. Quanto a educag¢do do campo, ela
continuou longe das prioridades do governo e ndo apareceu neste documento, uma vez que o foco desta lei
era a reforma da educacgdo de 1° e 2° graus.

Em seguida, o Brasil passou por um processo de redemocratizagdo que teve como principio o fim do
Regime Militar e elei¢des para presidéncia da Republica, o que ocasionou uma série de mudancas no quadro
politico-social brasileiro

As eleigdes para a Assembleia Nacional Constituinte foram marcadas para novembro de
1986. Nessa data haveria elei¢des para o Congresso e o governo dos Estados. Os deputados
e senadores eleitos seriam encarregados de elaborar a nova Constituicdo (FAUSTO, 2009,
p- 286).
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Apés alguns anos de modificagdes politicas, econdmicas e sociais, entrou em vigor a Constituicdo
Federal no ano de 1988. Este foi um documento fundamental no processo de redemocratiza¢do do pais, e
como tal, trouxe alguns avangos no que se refere a educagdo de forma geral: educacdo bésica, superior, pds-
graduagdo e pesquisa, plano de carreira para os profissionais de educagdo, bem como distribuicdo das
responsabilidades Federais, Estaduais ¢ Municipais referentes a educagio.

Art. 205. A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa,
seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para o trabalho.

I - igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber;

II - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas, e coexisténcia de institui¢des
publicas e privadas de ensino;

IV - gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V - valorizagdo dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos
de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das
redes publicas; (Redacdo dada pela Emenda Constitucional n° 53, de 2006)

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar publica,
nos termos de lei federal (Incluido pela Emenda Constitucional n°® 53, de 2006) (BRASIL,
1988, p. 4).

Desse modo, vislumbramos que os avangos gerais obtidos a partir da Constitui¢do Federal de 1988
contribuiram, sobretudo, para a democratizacdo da educagdo no Brasil, e, o artigo supracitado remete a
educacdo de forma mais ampla, fato que sinaliza também um avango no que se refere a educagdo no campo
em fungfo da colaboragdo da sociedade, da obrigatoriedade de educagdo para todos, e do exercicio da
cidadania. Porém, o tema da educag@o do campo, ainda néo ¢ tratado de forma clara no documento.

Entretanto, enfatizamos que esta seria uma das iniciativas que fomentariam uma discussdo mais ampla
sobre educacdo e que deram origem a LDB de 1996, trazendo avangos mais significativos quanto a educagio
no campo, valendo-se da igualdade de direitos de educacdo defendida desde a primeira LDB.

Nessa conjuntura, em 1996, foi instituida a segunda Lei de Diretrizes e Bases da educagio (Lei n°9.394,
de 20/12/96) que trouxe como base o principio universal da educagdo para todos. A LDB de 1996 apresentou
algumas novidades em relacdo as anteriores, especialmente no que se refere & quantidade de horas de
atividades educacionais (ampliada para oitocentas horas); a inclusdo da Educa¢ado Infantil na obrigatoriedade
do ensino publico e a inclusdo dos movimentos sociais e culturais em seu texto.

Em seu art. 1°a LDB de 1996 afirma que:

A educagio deve abranger os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos movimentos
sociais e organizagdes da sociedade civil e nas manifestagdes culturais (1996, p. 1).

Para Rocha, Passos e Carvalho (2004), este artigo permite uma perspectiva de discussdo que abrange a
educacdo do campo, salientando-se o campo como um espago de lutas e movimentos sociais, bem como um

espaco de manifestagdes culturais proprias do meio rural.
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Nesta LDB ha outros artigos que refor¢am uma preocupagdo do legislador em desenvolver, mesmo que
precariamente, politicas educacionais do campo. Isso foi uma inovagdo em relagdo a LDB anterior. Nesse
sentido, o art. 28 vem reforcar a necessidade de adequagdes curriculares, organizacionais, pedagogicas e
culturais para as escolas localizadas em areas rurais.

Art. 28. Na oferta de educagdo basica para a populagdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptagdes necessarias a sua adequagdo as peculiaridades da vida rural e de
cada regido, especialmente: I - contetidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades ¢ interesses dos alunos da zona rural; II - organizacdo escolar propria,
incluindo adequacdo do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condigGes
climaticas; III - adequag@o a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996, p. 13).

E necessario reconhecer que a LDB de 1996 trouxe avangos, no que se refere 4 populagio do meio rural.
No entanto, € preciso observar que esses avancos ainda eram muito pequenos para garantir uma educagdo de
qualidade as comunidades rurais. Sendo assim, no ano de 2002, o Conselho Nacional de Educacao instituiu
as Diretrizes Operacionais para a Educacdo Basica nas escolas do campo. Este documento foi uma tentativa
do governo de instituir politicas de valorizagdo da educagdo do campo, bem como de respeitar,
minimamente, as particularidades da realidade vivida pelas familias rurais no que se refere ao periodo de
plantio e colheita e a adequagao do curriculo ¢ metodologias.

Essa medida teve como objetivo dar uma resposta aos movimentos sociais das comunidades rurais que
questionavam a respeito da insercdo de politicas publicas que atendessem as necessidades das criangas e
jovens do campo.

No entanto, as agdes governamentais para atender a educagdo no campo nao passavam disso: politicas
publicas que ndo aconteciam, eram invidveis ou ndo atendiam as necessidades desses grupos, ja que na
maioria dos casos tratava-se da instalacdo de escolas normais, com curriculo e modelo urbano implantadas
no campo sem nenhuma preocupacdo com os valores das familias agricolas.

Outra agdo recorrente do Estado em relagdo ao atendimento das criangas, jovens e adultos do campo é
analisada por Pessoa (2007, p. 8). Para o autor a criagdo do Fundef' em 1996, tratou-se de uma “agdo
intervencionista do transporte de criangas e adolescentes para escolas urbanas”. Na maior parte dos casos, o
transporte € realizado de forma precaria e os alunos transportados submetem-se a um curriculo escolar que
ndo tem nenhum significado para a comunidade rural. Isso significa custos bem menores para o governo e
redugdo da taxa de analfabetismo.

Ja para Arroyo (2007) esta politica de urbanizacdo escolar parte de uma idealizacdo de que a cidade
corresponde a um espaco civilizatdrio por exceléncia, de convivio, sociabilidade e socializacdo, da expressao
da dindmica politica, cultural e educativa. Esta situacdo remete a um desprestigio do campo, e inspiram um
paradigma urbano de educacio.

Nesse aspecto, podemos inferir que as politicas publicas de educacdo partem do principio de minimizar
tensdes, questionamentos, melhorar nimeros que depdem contra o governo® e ndo de atender as necessidades
destes grupos, que possuem um arcabougo cultural proprio. A esse respeito, Arroyo (2007, p. 159) pontua
que os profissionais® que atuam junto aos camponeses praticam um trabalho adaptado, com recursos pobres e
sem nenhum vinculo cultural com o campo. Para o autor, sdo “politicas que expressam total desrespeito as
raizes culturais, identitaria dos povos do campo”.
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Nesse caso, identificamos uma perspectiva politica de acdo que parte do governo, mas nao resolve de
fato os problemas sociais clamados pela sociedade. Em sua tese de doutoramento, Reis (2013, p. 67) recorre
aso estudos de Hill (1997), Ham e Hill (1993) e Silva (2008), para apresentar duas vertentes das politicas
publicas: a top-down e bottom-up. A primeira refere-se a formulagio de politicas pelas elites politicas, porém
que ndo teriam aplicabilidade, sinalizando uma configuragdo apenas simbdlica da politica, pois

Na vertente fop-down ha uma dicotomia entre o processo de formulagdo e de
implementagdo, entre aqueles que desenham as politicas e os que as executam. A agdo da
implementagd@o visa somente a colocar em pratica o que foi definido pelos formuladores e
pelas elites politicas. Essa separacdo sinaliza uma desvantagem desse modelo, uma vez que,
reconhecendo o carater complexo de uma politica, pode gerar uma configuracdo apenas
simbolica dela (REIS, 2013, p. 68).

Acreditamos que o que aconteceu com as politicas destinadas a educagdo no campo foi isso: politicas de
carater simbolico que ndo tinham a inten¢do de resolver a questdo do direito a educacdo para os jovens
provenientes de familias agricultoras.

Dessa forma, poderiamos situar a implementagdo da pedagogia da alternancia como uma politica que
emergiu de problemas sociais observados junto a familias rurais, sinalizando uma vertente bottom-up da
politica ptblica. Para a autora,

[...] a vertente bottom-up apresenta vantagens, por concentrar sua atencdo nas agdes
concretas no decorrer da implementacdo, sem supervalorizar as estruturas preexistentes,
principalmente, a hierarquia instituida entre os 6rgéos centrais e os periféricos, locais. Aqui,
¢ dificil dizer onde a formulagdo termina e a implementagdo se inicia, o que confere a
politica um aspecto mais flexivel, processual e interativo.(...) Desta maneira, os efeitos sdo
provocados “de baixo para cima”, contrapondo-se ao modelo fop-down, e, por isso, a
administragdo ndo ¢ vista como perfeita. O nivel de satisfacdo encoraja o ajuste as reformas
necessarias durante a implementagdo, que sdo bem vistas tanto pelos implementadores
quanto pelos seus beneficiarios (REIS, 2013, p. 68 ¢ 69).

A implementagdo de escolas fundamentadas na PA situa-se nesta perspectiva de politica (bottom-up), em
que os subordinados realizam suas experimenta¢des e formulam suas politicas de acordo com suas
necessidades. Trata-se, para nds, da resposta dos movimentos sociais do campo para a auséncia de politicas
publicas que sejam formalizadas pelas elites em atendimento aos questionamentos das familias rurais.

Arroyo (2007, p. 163) reforca esse argumento, ao destacar que cada vez mais “os movimentos sociais
revelam e afirmam os vinculos insepardveis entre educagdo, socializagdo, sociabilidade, identidade, cultura,
terra, territdrio, espago, comunidade”. E, nesta perspectiva de respeito a identidade coletiva e cultural dos
camponeses ¢ que situamos a proposta pedagogica da alternancia.

PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA: UMA ALTERNATIVA PARA O JOVEM DO CAMPO?

Como medida para atenuar a auséncia de politicas publicas voltadas para a educagdo no campo, bem
como criar possibilidades de permanéncia do jovem neste espago, que, segundo Pessoa (2007), vai além dos
critérios geograficos, um grupo de trabalhadores aliados a membros da Igreja Catolica viabilizaram a criagdo
escolas rurais baseadas na pedagogia da alternédncia.
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Segundo Melo e Silva (2009), a pedagogia da alternancia surgiu em 1935 na Franga, onde alguns pais,
com o apoio da Igreja Catolica, preocupados com o &éxodo rural idealizaram uma escola que unisse teoria e
pratica. Inicialmente, os jovens passavam uma semana na escola realizando estudos teodricos e aprendendo
novas formas de lidar com a terra. Depois deste periodo de estudos, os alunos voltam as pequenas
propriedades rurais onde passavam trés semanas ¢ realizavam algumas atividades direcionadas pelos
professores, bem como participam junto as familias das atividades campesinas desenvolvidas na agricultura
familiar.

Sendo assim, um dos objetivos iniciais da pedagogia da alternincia era direcionar uma proposta
diferenciada que alternasse contetidos escolares obrigatdrios e técnicas agricolas para melhoria da renda
familiar e valorizac¢do de sua formagdo e trabalho.

Essa proposta partiu da iniciativa dos proprios trabalhadores rurais, que buscaram resolver uma questdo
que os incomodava: seus filhos deveriam ir para as escolas urbanas estudar todos os dias uma realidade que
para cles seria diferenciada de suas necessidades ou poderiam optar por uma escola que lhes garantissem a
permanéncia no campo e a manutengao da agricultura familiar:

As EFA’s, em seus principios, procura estimular a agricultura familiar, numa perspectiva
comunitaria, na busca de diversificacdo e de alternativas adequadas a preservagéo da vida e
do meio ambiente e contribuir com as iniciativas dos trabalhadores na conquista de uma
politica agricola diferenciada para este setor. Além de valorizar, incentivar e promover o
intercdmbio das experiéncias alternativas de organizacdo, de gerenciamento da produgdo,
do beneficiamento (agregando valores) e da comercializagdo (NASCIMENTO, 2003, p. 9).

Para Nascimento (2003) os principios das Escolas Familia Agricola seriam, portanto, o estimulo a
agricultura familiar, a busca pela diversificagdo de medidas de preservagdo do meio ambiente numa
perspectiva comunitaria e sustentavel.

Sendo assim, percebemos que a proposta da pedagogia da alternancia tem em sua génese o objetivo
fundamental de viabilizar a permanéncia do jovem no campo. Para isso, buscam aliar teoria e pratica, estudo
e trabalho.

Esse projeto foi trazido para o Brasil durante a década de 60 e fixou-se, inicialmente no Estado do
Espirito Santo, onde se localiza a Provincia da Companhia de Jesus (Jesuitas). De acordo com Nascimento
(2003) a articulacdo para a instalagdo do projeto no estado iniciou-se a partir da presenga de um padre
italiano que mobilizou um regime de colaboragdo entre brasileiros e italianos, bem como a fundagdo da
Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello Spirito Santo — AES (Associagdo dos Amigos do
Estado Brasileiro do Espirito Santo). Durante os anos de 1965 ¢ 1966 jovens brasileiros foram enviados a
Italia para estudarem (e terminaram por estagiarem em escolas rurais baseadas na pedagogia da alternancia),
bem como tivemos (no ES) a visita de técnicos italianos e a formagdo de comités locais.

Toda essa movimenta¢do no inicio da década terminou por contribuir para a funda¢do da primeira
Escola Familia Agricola no Brasil com os principios ¢ ideais das Maison Familiale Rurale — MFR (Casa
Familiar Rural).

Cabe-nos neste momento compreender o cenario politico em que foram instituidas as primeiras escolas
baseadas na pedagogia da alternincia, tendo em vista a importancia dos fatos historicos ocorridos neste
periodo: a ditadura militar que durou 21 longos anos.
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O golpe de abril de 1964 foi uma manobra politica dos militares para solucionar a crise gerada pela
perda da hegemonia do Estado brasileiro. Com objetivos de modernizar e acelerar a industrializagdo no
Brasil, o golpe ganhou forca com a presenca de empresarios, bem como a participagdo financeira de
multinacionais.

O ano de 1968 foi um ano de grandes agita¢des, no qual estudantes, intelectuais ¢ trabalhadores realizam
greves se manifestam com o objetivo de derrubar o regime militar vigente naquele periodo. No entanto, o
estado venceu e o governo propds as politicas educacionais que sinalizaram uma série de mudangas.

Segundo Germano (2005), a politica educacional do Regime Militar pautou-se na economia da educacéo
de cunho liberal, responsavel pela elaboragdo da chamada “teoria do capital humano” tendo como eixos o
controle politico e ideolégico da educagdo escolar em todos os niveis, estabelecimento de uma relagédo direta
e imediata segundo a teoria do capital humano, incentivo a pesquisa vinculada a acumulagdo de capital e,
descomprometimento com o financiamento da educagao publica e gratuita.

Nesse contexto, o Estado do Espirito Santo foi o local escolhido para a implementa¢do da primeira
escola fundamentada nos principios da pedagogia da alternincia. De acordo com as observacdes de
Nascimento (2005, p. 47),

o Estado do Espirito Santo tinha duas realidades opostas. Por um lado, a penetracdo do
capital internacional na economia e a intensificagdo do modelo capitalista baseada na teoria
do desenvolvimento. E, por outro lado, o surgimento dos movimentos sociais no campo e
do sindicato, partidos de esquerda que permaneciam na clandestinidade, compromisso de
setores da Igreja Catolica com a organizagdo sociopolitica e com as lutas populares. O
contexto real baseava-se nas reformas implantadas pela Ditadura Militar com o Golpe de
1964.

Percebemos entdo que a pedagogia da alterndncia chegou ao Brasil em um momento de urbanizagao,
industrializa¢@o e intensificacdo do modelo capitalista. Nesse sentido, além de avaliar e discorrer sobre os
instrumentos pedagdgicos proprios da realidade analisada devemos observar se estes vdo ao encontro das
necessidades culturais, bem como podem ser identificados na identidade e cultura dos jovens ligados a
agricultura familiar e aos movimentos sociais.

IDENTIDADE, EDUCACAO E CULTURA E MOVIMENTOS SOCIAIS

Vimos, que na historia das politicas educacionais no Brasil ndo ha uma preocupacio incisiva no que se
refere a atender as necessidades dos trabalhadores do campo. Muitas vezes, o que vemos ¢ a instalagdo de
escolas rurais com modelos urbanos serem instaladas no campo, sem a preocupagao com diversidade cultural
e identidade desses grupos.

Para Branddo (1995, p. 10) misturamos a vida com a educa¢do todos os dias, em todos os lugares em
que passamos: na igreja, na escola, em casa; estamos sempre aprendendo. Ela ¢ “uma fracdo do modo de
vida dos grupos sociais que a criam e recriam, entre outras inven¢des de sua cultura, em sua sociedade”.
Assim a educacdo ¢ multipla, acontece em diversos espagos ¢ as questdes sociais que envolvem os seres sdo
fundamentais em um processo educativo; trata-se de levar em consideragdo a cultura e os saberes que sdo
partilhados por grupos sociais.
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Mascarenhas (2003, p. 16) afirma que a educagdo representa um “processo de interagdo entre as pessoas
da mesma geragdo ou de geragdes diferentes, propiciando aprendizado, criagdo e recriagdo das situagdes e
das pessoas envolvidas™. Esta afirmag@o nos leva a compreensao de que as relagdes sociais, a interagao entre
os individuos sdo fundamentais na construgdo da aprendizagem dos mesmos.

Tendo como base de suas reflexdes o fato das relagdes sociais fomentarem o aprendizado, Mascarenhas
(2003), traz em suas consideragdes um conceito de educagdo ampliado, associando a educacdo a cultura.
Para a autora, a cultura ¢ um processo através do qual os homens orientam suas a¢des e ddo significado a
elas, e, neste processo ha um saber vivo e continuamente transmitido entre pessoas ¢ grupos.

Esse saber vivo é que deve ser considerado como parte integrante da educagdo e vai além da educacdo
formal e sistematizada. Trata-se de uma educagdo que parte das relagdes sociais e que formam os individuos,
suas praticas e conceitos. Nesse sentido, Mascarenhas (2003, p. 16) afirma que “o homem ¢ sujeito da
historia, porque cria a cultura” e acrescenta que educamos dentro de uma multiplicidade de relacdes.

Acreditamos que o sujeito criador da cultura, o sujeito que se relaciona com a historia e que se faz parte
integrante da mesma num movimento de aprender a aprender a cada dia, € o sujeito que busca a alternativa
da pedagogia que apresentamos nesta pesquisa. Este sujeito traz uma identidade, uma caracteristica, que o
distingue dos demais e a unido de sujeitos que trazem estas caracteristicas formam o que Mascarenhas (2003)
chama de identidade coletiva.

Na inten¢do de mostrar a formagdo da identidade coletiva, a autora apresenta os movimentos sociais
como fruto da vontade coletiva de sujeitos que lutam por igualdade, liberdade e justiga social em um mundo
de privilégios e preconceitos. Para a autora, “a medida em que os grupos organizam-se, compartilham
interesses, uma luta e uma visdo de mundo, constroem uma identidade” (p. 20). Assim sendo, a luta por
interesses comuns e a possibilidade de organiza¢do social desses grupos, permitem-lhes essa identidade
coletiva, que parte de atores individuais para as coletividades.

Para Nascimento (2002) a educagdo no campo parte do movimento, dos gestos, da cultura e das
memorias histdricas construidas coletivamente. Em suas reflexdes sobre a educagdo no campo, o autor
mostra que a educagdo rural vai além da sistematiza¢do do ensino e leva em consideragdo questdes como
esperanca, cidadania, justiga, liberdade, igualdade, cooperagdo, diversidade, terra, trabalho,

a educagfo camponesa se constroi a partir de um movimento sociocultural de humanizagio.
Centraliza-se na busca pela pedagogia do ritual, do gesto, do corpo, da representacdo, da
comemoragdo ¢ do ato de fazer memdria coletiva (...). Na educagdo do campo, todos sdo
sujeitos e construtores de memoria e da historia, ou seja, todos sfo sujeitos sociais e
culturais (NASCIMENTO, 2002, p. 455).

As consideragdes deste autor vdo ao encontro das afirmac¢des de Gadotti (2002, p. 148) quando o autor
esclarece a respeito da necessidade de outro paradigma de educagdo, uma vez que para o autor, o globalismo
e a visdo industrialista predatdria € essencialmente insustentdvel. Sendo assim, ele apresenta a Pedagogia da
Terra como “uma pedagogia apropriada para esse momento de reconstrugdo paradigmatica, apropriada a
cultura da sustentabilidade e da paz”. Na inten¢do de organizar didaticamente esse novo paradigma
educacional, o autor apresenta os pressupostos fundamentais para que isso seja possivel: educar para pensar
globalmente; educar os sentimentos; educar para conquistar um vinculo amoroso com a Terra, ndo pra
explord-la, mas para amad-la; formar para a consciéncia planetaria, compreendendo que somos
interdependentes; formar para a ética do género humano, ndo para a ética instrumental e utilitaria do
mercado; educar para a simplicidade e para a quietude.
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Para o autor, “a Pedagogia da Terra funda-se nesse novo paradigma ético e numa nova inteligéncia do
mundo” (GADOTTI, 2002, p. 148). Sendo assim, observamos que a proposta pedagogica da pedagogia da
alternancia pretende formar para a inclusdo social, respeitando a diversidade cultural e humana do campo.
Acreditamos que este novo paradigma de educacgdo estd presente na formacdo da identidade cultural dos
movimentos sociais ¢, assim, dos sujeitos envolvidos na proposta pedagdgica da alternancia.

E nesse sentido que a pedagogia da alternancia apresenta-se como uma proposta pedagégica que atende
a diversidade cultural dos movimentos sociais do campo. Trata-se de uma pratica que busca aliar:
diversidade cultural ¢ identidade campesina, formando cidaddos num novo paradigma de sustentabilidade ¢
respeito.

CONSIDERACOES FINAIS

A par do exposto no decorrer do texto, partimos, do principio de que a pedagogia da alternancia surgiu
dos questionamentos de um determinado grupo social acerca de uma pratica pedagogica que contribuisse
com as necessidades culturais deste grupo. Grupos que, unidos pela identidade coletiva e impulsionados pela
vontade de realizar agdes que contribuissem com formacao de seus jovens, buscaram uma forma alternativa
de solucionar a auséncia de agdes politicas que respeitasse sua diversidade cultural.

Vimos que se trata de uma pratica pedagdgica que visa aliar estudos e trabalho numa logica de
alternancia e que ha questdes sociais imbricadas neste processo de ensino. Questdes estas, que levam os
sujeitos envolvidos nesta proposta pedagogica a viverem sob um novo paradigma de educacdo fundamentado
na ética e no respeito a diversidade cultural e social, bem como contribuir com a sustentabilidade no planeta.

Desse modo, pudemos evidenciar que a pedagogia da alterndncia, em consonancia com a Pedagogia da
Terra tem contribuido para formar cidaddos mais preocupados com a justica, a liberdade, a simplicidade e o
respeito.

No que se refere as politicas publicas de atendimento a diversidade cultural do jovem do campo,
consideramos que, embora a pedagogia da alterndncia seja uma alternativa, ainda carece agodes
governamentais que atendam a educacdo dos jovens provenientes de familias rurais. Desta forma,
consideramos a necessidade de mais pesquisas nesta area da educagdo.

NOTAS

1. Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizagdo do Magistério.
2. Segundo Pessoa (2007), as estatisticas demonstram que no campo estd a maior taxa de analfabetismo.
3. Professores, médicos, enfermeiros (ARROYO, 2007, p. 159).
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