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avaliacoes em larga escala:
experiéncias com os resultados da
Prova Brasil
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RESUMO:

Este texto tem o objetivo de refletir sobre os limites e
possibilidades dos testes padronizados no cotidiano das escolas e
sistemas de ensino, a partir da experiéncia de formacao continuada
desenvolvida em 2010, em duas cidades do Rio Grande do Sul,
onde os resultados da Prova Brasil foram analisados, interpretados
e debatidos com gestores e professores da rede publica municipal.
Os resultados revelaram um cendrio preocupante de falta de
conhecimento sobre as avaliagbes em larga escala que, por vezes,
justifica a negacgdo do sistema ou a indiferenca quanto aos processos
e resultados.
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CONSIDERAGOES INICIAIS

As avaliacdbes em larga escala da Educacdo Basica
brasileira vem se constituindo em tematica de inumeros debates
no meio académico, mas ainda é pouco discutido e utilizado pelas
escolas, gestores e professores da rede publica de ensino. Neste
contexto, a formacdo continuada pode representar um importante
forum de discussao sobre limites e possibilidades da Prova Brasil
como diagndstico parcial do rendimento nas escolas brasileiras.

A universalizagao do ensino fundamental também compde
a pauta do debate politico e académico sobre a educacdo brasileira
a décadas. Até 1990, o centro da discussdao girava em torno do
acesso a escola. Aos poucos o cenario foi se alterando e verificou-
se uma efetiva expansdo do nimero de matriculas na rede escolar
publica, que, segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), o percentual de criancas de 7 a 14 anos matriculadas na
escola chega a 97,8%. Para complementar este processo a Meta
2 do Plano Nacional de Educacao, Projeto de Lei n. 8.035 de 2010,
estabelece: “Universalizar o ensino fundamental de nove anos para
toda populacdo de seis a quatorze anos”, até 2021.

Atrelada a necessidade de universalizacdo estd a
importancia de oferecer ensino de qualidade, pois, a ampliagcao da
oferta nao significou, necessariamente, a ampliacao qualitativa da
educacao. A melhoria da qualidade do ensino fundamental passa,
necessariamente, pela melhoria das condigdes de oferta do ensino
e pela superacao das disparidades regionais.

Neste contexto, as avaliagbes em larga escala sao
apresentadas como instrumento regulador e motivador da qualidade
de ensino nas redes, sistemas e escolas suscitando algumas questoes
para o debate, tais como: Qual o papel do professor do Ensino
Fundamental diante dos processos e resultados das avaliagbes em
larga escala? Como as avaliagdbes em larga escala (Provinha Brasil
e Prova Brasil) vem impactando na escola? Qual a relacdo entre
pratica pedagogica e avaliacdo educacional? Qual o papel da escola
diante das avaliacdes em larga escala?

1. AVALIAGAO EM LARGA ESCALA NO CONTEXTO DA ESCOLA:
CONSIDERACOES INICIAIS

A avaliacdo é parte integrante do fazer docente.
Diariamente educadores e educandos vivem situacdes avaliativas
nas mais diversas formas e métodos. Seja quantitativa, qualitativa,
processual, pontual, interna ou externa, movimentam a vida escolar,
interferem no processo educacional e seus resultados impactam em
inUmeros segmentos e setores da sociedade.

Atualmente, as avaliacdes em larga escala constituem parte da
realidade educacional através do Sistema Nacional de Avaliacdo
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da Educacao Basica. Seus processos e resultado promovem
debates académicos e fomentam concepcbes diversas quanto a
intencionalidade, a aplicabilidade e a potencialidade desta forma
de avaliar.

Além dos inumeros debates e concepgdes em torno dos
testes padronizados seus resultados, por vezes, sdo apresentados
em forma de ranking desprovidos de contextualizagdo e integragao
a realidade local.

Desta forma, a apropriacao dos processos e resultados das
avaliacbes em larga escala por gestores, professores e comunidade
escolar, faz-se necessario, como ferramenta de diagnostico e
reflexdao das condigdes parciais da aprendizagem nas escolas e
sistemas de ensino.

2. PROCESSOS DE AVALIAGAO E APROPRIAGAO

Segundo INEP/MEC, o motivador das avaliagbes em larga
escala é a necessidade de dados concretos para a elaboracdo e
execucao de politicas educacionais. No entanto, os dados coletados
chegam as escolas sem que a comunidade tenha participado e se
apropriado do processo. Nao é dificil concluir que muitas vezes nao
sao adequadamente utilizados. Isso ocorre por inumeros motivos.
Entre eles, a falta de identificacao de gestores, professores e alunos
com as avaliagdes em larga escala e de formacdo para o manuseio
dos materiais. Para reverter este quadro ha a necessidade de
repensar projetos e politicas educacionais, que teoricamente se
valem dos dados coletados nas avaliacdes para melhor gerir recursos
educacionais.

Maria Laura P. Barbosa Franco, falando de avaliacao
destaca:

E evidente que o fracasso escolar, a evasdo e a repeténcia
estao relacionados com a utilizacdo de modelos inadequados,
parciais e fragmentados de avaliacdao. Todavia o primeiro
passo para reverter essa situagao requer o entendimento
do significado que assume para o aluno a relagao que se
estabelece entre os motivos e a finalidade de sua realizagao
escolar (FRANCO, 1993, p. 56).

Nesta perspectiva o ponto central estd na definicao clara
de quais sao os motivos e a finalidade de uma avaliacao, nao apenas
para o aluno, mas também, para as escolas, gestores e professores.
Seguindo o pensamento de Sandra Zakia Lian Sousa a avaliagdo é
um procedimento que permite verificar se 0os objetivos educacionais
estdo sendo atingidos pelo programa de ensino e tem por finalidade
fornecer informagdes quanto ao desempenho dos alunos em face
dos objetivos esperados, possibilitando que se verifique o quanto
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as experiéncias de aprendizagem, tal como previstas e executadas,
favorecem o alcance dos resultados desejados (SOUSA, 1993).
Desta forma as avaliagdes em larga escala contribuem no processo
de verificagdo do alcance das praticas pedagdgicas da escola. Por
outro lado, toda avaliacdo é parcial e seletiva.

Para a realizagdo de uma avaliacdo de sistema com a
amplitude nacional um aspecto a considerar é a matriz de referéncia
utilizada na elaboracdo dos testes que nos ajudard a esclarecer
os objetivos do processo. A matriz curricular representa uma
operacionalizacdo das propostas ou guias curriculares, que nao
deve ser confundido com procedimentos, estratégias de ensino,
orientacdo metodoldgica ou conteudo para o desenvolvimento do
trabalho do professor (NERY, 2000).

As matrizes de referéncia do Saeb e Prova Brasil nao
englobam todo o curriculo escolar. E feito um recorte com base no
gue é possivel aferir por meio do tipo de instrumento de medida
utilizado nos testes. A analise indicarda a origem das questbes e
gue conhecimentos estao sendo cobrado. Gestores e professores
necessitam conhecer e entender o processo de construcao da matriz
curricular para poderem problematizar a avaliacdao levantando
criticas e propondo solugdes para problemas de aprendizagem em
suas escolas e identificar situagdes que nao aparecem nos resultados
dos testes.

Um aspecto importante para todos os profissionais de
educacdo é compreender o processo de avaliacao externa para nao
reduzir o ensino as matrizes de referéncia dos testes padronizados.
O reducionismo da educacao a objeto da avaliacgo em larga
escala torna-se visivel quando o objetivo do processo de ensino
aprendizagem é o resultado nos testes, quando deveria ser o
contrario. Os resultados devem ser o ponto de partida para agoes
gue visem a melhoria da qualidade da educacao.

Além das matrizes as avaliacdes em larga escala destacam
competéncias e habilidades que devem ser desenvolvidas nos
alunos. Neste processo, Saeb e Prova Brasil buscam associacao
entre os conteldos da aprendizagem e as competéncias utilizadas
no processo de construgao do conhecimento.

Segundo Perrenoud (1999), competéncia € a “capacidade
de agir eficazmente em um determinado tipo de situagao, apoiando-
se em conhecimento, mas sem se limitar a eles” e assim sendo
“quase toda a acao mobiliza alguns conhecimentos, algumas vezes
elementares e esparsos, outras vezes complexos e organizados em
rede”.

Desta forma competéncia pode ser entendia como as
diferentes modalidades estruturais da inteligéncia que compreendem
determinadas operacdes que o sujeito utiliza para estabelecer
relacdbes com e entre os objetos fisicos, conceitos, situacoes,
fendmenos e pessoas. (BRASIL, MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).
Quanto as habilidades o documento “"Saeb 2001: Novas Perspectivas”
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(2002), refere-se como sendo o plano objetivo e pratico do saber
fazer e decorrem, diretamente, das competéncias ja adquiridas e
gue se transformam em habilidades. Assim, tanto competéncias
guanto habilidades sao aferidas pelas avaliacdes em larga escala,
compondo os objetivos da educacgao.

Para Maria L.P.B. Franco:

O estudo impulsionado por um motivo e orientado para uma
finalidade consciente torna-se nao apenas uma etapa que
permeia o processo de formacgao do individuo, mas também
uma modalidade de trabalho produtivo. Modalidade que
0 capacita no e para o processo de trabalho, articulando
conhecimentos relevantes com habilidades requeridas para o
desenvolvimento de sua consciéncia critica, via apropriacao
ativa de conteudos voltados para a compreensao de sua
condicdo de sujeito historico produto da realidade (FRANCO,
1993, p. 45).

Pautado nestas consideracdes as avaliacbes em larga
escala contribuem para a melhoria da qualidade da educacao,
ndao apenas como um instrumento para aferir as competéncias e
habilidades, mas como uma ferramenta continua de trabalho, onde
professores e gestores identificam condicdes problematicas para
propor novas possibilidades pedagogicas na escola.

3. O USO E AS PROBLEMATICAS DOS RESULTADOS NAS
ESCOLAS

O uso e problematizacao dos resultados da Prova Brasil e
SAEB nas escolas ainda é assunto pouco trabalhado. E reconhecendo
a grande diversidade social e economica do pais ndo ha como pensar
em um receituario. O que se pode fazer é indicar possibilidades e
limites objetivando que cada escola problematize os resultados dos
testes e crie condigdes de uso a favor da melhoria da qualidade da
educacao em sua comunidade escolar.

Neste cendrio de proposicoes uma das possibilidades
de uso dos resultados estd diretamente ligado a divulgacdo no
ambiente escolar. E sabido que todas as escolas participantes das
provas do SAEB e Prova Brasil recebem pelos correios e via internet,
um conjunto de materiais divulgando os dados referentes a escola,
ao pais, ao estado e ao municipio oriundos dos resultados dos testes
e do senso escolar. Este material indica o nivel de proficiéncia dos
alunos e outros indicadores de que cada uma das esferas se encontra.
A divulgacao nao tem a pretensao de classificar ou comparar o
desempenho de uma escola em relacdo a outra, ou municipios e
estados entre seus pares. No entanto, a forma de divulgar este
material e a propria curiosidade de verificacdo dos resultados de
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outros estabelecimentos ou esferas pode gerar distorcdes nos
objetivos do processo. A simples exposicao de um cartaz contendo
todas estas informagdes pode proporcionar a falsa sensagao de
dever cumprido ou de fracasso dos esforcos da comunidade escolar.
Pois o cartaz indica a média de proficiéncia das diferentes esferas
e dependendo do entendimento criam-se classificagbes, o mesmo
ocorrendo com o restante do material.

Diante deste contexto, a divulgacao do material recebido
deve ser pensado, coletivamente com professores e corpo técnico
da escola, de forma a proporcionar o entendimento do que esta
sendo disponibilizado, para que estes resultados sirvam como
instrumento de problematizacao sobre a qualidade da educacao
neste estabelecimento.

Alguns apontamentos sdo possiveis de serem feitos de
forma generalizadas, no entanto, cada escola deve pensar nas
suas particularidades como elemento necessario no processo de
entendimento da avaliacao.

Em nivel geral, o esclarecimento do corpo docente de que
a avaliacdo em larga escala ndo é obrigacdo apenas das disciplinas
diretamente envolvidas nos testes é um pré-suposto fundamental.
N3o sdo apenas Lingua Portuguesa e Matematica as responsaveis
pelos resultados. Ainda que sejam estas as disciplinas diretamente
envolvidas nos testes, as demais areas do conhecimento também
integram o processo de ensino aprendizagem, por tanto, sdao parte
integrante e co-responsaveis.

Para transformar a avaliacdo em larga escala em um projeto
da escola, ha que se considerar a necessidade de formacdo de
docentes e técnicos no assunto. Cursos internos, estudos dirigidos,
palestras com especialistas e reunidoes com explicacoes e discussoes
sobre o conjunto da avaliacdo externa precisao ser realizados. Pois
ndo basta informar sobre a avaliagdo, faz-se necessario formar
opinides e individuos capacitados para problematizar o processo e
os resultados.

Ainda que se afirme que a resisténcia do corpo docente
tenha sido superada, e a fase atual é a da avaliacdo, muitas duvidas
sao levantadas e problemas expostos em torno do processo da
avaliacao, da legitimidade, da necessidade e da eficiéncia do sistema
de avaliacdo da educacdo brasileira, significando que as duvidas
clamam por maiores esclarecimentos. Por sua vez, professores,
técnicos e gestores esclarecidos terdao condicoes de trabalhar com
os resultados dos testes em favor da qualidade do ensino em seus
estabelecimentos, desestruturando o tipico ranking dos resultados
notoriamente divulgado pela imprensa.

E importante salientar que nao se pretendem transformar
as avaliacdes em larga escala no objetivo da educagdo, mas sim,
fazer delas um instrumento indicador de condicdes para analise da
qualidade da educacdo ofertada em cada escola, considerando suas
peculiaridades e mazelas.
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Na interpretacao dos dados fornecidos pelas avaliagdes, olhar os
cenarios por tras dos numeros significa partir de dados concretos
das condicdes que a escola apresenta naquele momento, ainda
gue estes nao sejam a totalidade. Os resultados da Prova Brasil e
SAEB podem ser analisados pelas escolas em funcao das metas de
aprendizagem definidas em seus projetos pedagdgicos. Para tanto,
é fundamental centrar a reflexdo de professores, técnicos, gestores
e restante da comunidade escolar, na interpretacdo dos niveis de
aprendizagem e ndo nas médias obtidas nos testes.

A analise dos resultados obtidos pela escola gera para o
conjunto de seus educadores questdes fundamentais, tais como:
o que os alunos aprenderam e o que ainda nao foi apropriado?
Por que os alunos nao aprenderam? Onde estd o problema: nos
alunos, no professor, na escola, nas metas de aprendizagem da
proposta escolar e/ou nas politicas educacionais adotadas? Que
novas agoes precisam ser empreendidas pela equipe escolar e pelos
professores de cada turma? O que esta funcionando e deve ser
mantido? (CENPEC, 2007).

No boletim, “Desempenho da sua escola”, (Cartaz C)
fornecido pelo Inep/MEC, sdo apresentados os resultados segundo a
distribuicdo percentual de alunos e média posicionada nas escolas,
tanto para portugués como para matematica obtidas nas avaliacdes
de 43 e 82 séries.

O grafico da escala apresenta o percentual de alunos em
cada nivel. Sendo que a escala, tanto para matematica como para
portugués, vai de 0 a 500 e estdo divididos em 12 niveis. Embora
ndo haja consenso em estabelecer niveis minimos de aprendizagem
para cada série avaliada, o movimento “Todos pela Educacdo”,
organizagdo nao governamental, definiu para portugués, que os
alunos da quarta série/quinto ano devam ter nota acima de 200
pontos e os de oitava série/nono ano acima de 275. Estes parametros
foram adotados pelo Plano de Desenvolvimento da Educacao (PDE)
do Ministério da Educacao. Neste contexto, para considerar a variacao
natural entre alunos, estabeleceu-se que em cada momento que se
olhar a escala, pelo menos 70% de seus alunos devem estar acima
desses niveis (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2009).

Ja para matematica, o movimento “Todos pela Educacgdo”,
definiu que os alunos da quarta série/quinto ano devam ter notas
acima de 225 pontos e os de oitava acima de 300 pontos (CENPEC,
2007).

A partir destes dados e dos resultados da escola, o passo
seguinte é analisar qual a porcentagem de alunos avaliados que
se encontra abaixo do minimo e qual a porcentagem que esta
acima desse minimo. Assim sera possivel verificar o que os
alunos estdo aprendendo. Dependendo do percentual deveram ser
adotadas medidas especificas, como por exemplo: se a maioria dos
alunos encontra-se abaixo do minimo desejado, significa que ndo
adquiriram as competéncias e habilidades devidas para cada série
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avaliada. Entdo, as acdes deveram ser direcionadas para a obtencao
dessas competéncias e habilidades ainda ndo dominadas pelos
alunos. Ha que salientar que a responsabilidade por desenvolver
tais competéncias e habilidades ndo recai somente sobre as séries
avaliadas, 42 e 83, mas sim, sobre todo o corpo discente, técnico
e gestor da escola e das demais séries, ja que as avaliacoes da
Prova Brasil e SAEB, consideram a aprendizagem acumulada
durante todo o percurso do aluno até a chegada na série avaliada.
Se a maioria dos alunos estao acima da média desejada, mas ainda
ha alunos com dificuldades de aprendizagem, faz-se necessario
esforcos para identificar quais alunos ainda nao atingiram o minimo
de aprendizagem e possibilitar formas especificas de recuperacao
desses alunos.

Quando analisados os dados de Lingua Portuguesa de 42
e 82 séries do ensino fundamental de uma escola municipal, temos
os seguintes dados. Entre os 29 alunos da 42 série que realizaram o
teste da Prova Brasil em 2007, apenas 48,3 % atingiram pontuacao
maior que 200, o minimo indicado para esta série conforme o
movimento “Todos pela Educacdao”. Os outros 51,7% nao atingiram
o minimo. Se olhdassemos apenas a média da escola, que foi de
198,89 pontos, o indice estaria indicando uma proximidade bastante
grande com a média sugerida. No entanto, considerando a analise
mais detalhada e seguindo as orientacbes do movimento “Todos
pela Educacdo”, pelo menos 70% dos alunos deveriam estar acima
dos 200 pontos, a escola estd muito abaixo do rendimento desejado
para a 42 série em leitura.

Quando analisados os dados para a 82 série o problema
se agrava. Além da média estar abaixo dos 275 pontos sugeridos
pelo movimento “Todos pela Educacao”, e adotado pelo Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE), atingindo 238,84, o percentual
de alunos acima da média é de apenas 20%. A maior parte dos
alunos, 30%, estdo entre 225 e 250 pontos, sendo que 25% nao
atingiram 200 pontos, ou seja niveis de 42 série e ndo de 82 série.

Se a média dessa escola para a 82 série fosse considerada
como absoluta seu indice estd muito préximo da média das escolas
municipais que é de 238,85 e a das escolas estaduais do municipio
que é de 239. Ainda que todas estejam a baixo do minimo, podemos
concluir que o cendrio exposto anteriormente se repete em outras
escolas. As médias ndo dao conta da realidade da construcdo de
competéncias desejadas para estas séries avaliadas. Professores,
gestores e técnicos necessitam analisar os percentuais indicados
nas tabelas e buscar alternativas para aumentar a porcentagem
de alunos que ultrapassam os minimos estabelecidos, ndo apenas
nos indices, mas na aprendizagem de conhecimentos, habilidades e
competéncias. Isso ndo significa transformar a escola em espaco de
preparagao para os testes das avaliagcdes em larga escola. Mas sim,
oportunizar que todos os alunos tenham acesso ao conhecimento
necessario para a construcdo de competéncias e habilidades
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requeridas para o nivel de escolaridade que se encontram.

Os estudos em torno dos resultados devem considerar
cada um dos niveis e suas respectivas habilidades, tanto para Lingua
Portuguesa como para Matematica, sem que estas sejam usadas
para formatar as praticas pedagdgicas, mas como ferramentas de
verificagao e aprimoramento do trabalho em sala de aula.

4. A FORMAGCAO CONTINUADA E AS AVALIACOES EM LARGA
ESCALA

As experiéncias, aqui utilizadas como fonte de pesquisa,
ocorreram durante o primeiro semestre de 2010, tendo como tema
central os resultados das avaliagcbes em larga escala (Prova Brasil)
e suas interferéncias na realidade das escolas, sendo realizadas em
trés momentos distintos e com publicos diferentes. As atividades
ocorreram em forma de oficinas com foco no debate e exposicao das
percepgoes e opinides de professores e gestores sobre as avaliacoes
em larga escala.

Para tanto entendemos a oficina pedagdgica como
uma metodologia de trabalho em grupo, que se caracteriza pela
construgcao coletiva de saberes, de andlise da realidade e de
confrontacdo e intercdmbio de experiéncias, em que o saber ndo se
constitui apenas no resultado final do processo de aprendizagem,
mas, principalmente, na construgdo do conhecimento no processo
de ensino e aprendizagem (CANDAU, 1999). Neste texto sdo
apresentadas algumas reflexdes desenvolvidas durante trés
experiéncias? de formacdo continuada de professores e gestores de
escolas publicas des municipios do Rio Grande do Sul.

2 As trés oficinas ocorreram em municipios do Rio Grande do Sul, a primeira
com orientadores e supervisores de ensino da rede municipal, a segunda com
equipes diretivas das escolas municipais e a terceira com professores de trés
escolas. A primeira oficina foi realizada durante um Seminario de Educacdo
promovido pela Prefeitura, quando as atividades tiveram duracdo de oito
horas contando com um grupo de 15 supervisores e orientadores da rede
municipal. A segunda foi desenvolvida por convite da equipe da Secretaria
Municipal de Educacdo de outro municipio para compor o programa de
formacao continuada da rede. Desta, participaram, diretores, vice-diretores,
supervisores e orientadores somando noventa profissionais divididos em dois
grupos, onde as atividades tiveram duracao de doze horas para cada grupo. A
terceira oficina resultou dos trabalhos da segunda, pois, a equipe gestora de
uma das escolas presentes, organizou juntamente com outras duas escolas um
encontro para que pudéssemos refletir sobre as avaliagdes em larga escala com
os professores destas instituicdes. Nesta oportunidade tivemos 60 professores
do ensino fundamental por quatro horas
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O tema avaliagdo em larga escala, focando os processos
e os resultados, constituiu a base das reflexdes propostas nas
oficinas. Para tanto, seguimos os pressupostos de Sousa (1993),
para quem a avaliacdo fornece informacdes sobre o processo
pedagogico que permitem aos agentes escolares decidir sobre as
intervencoes e redirecionamentos que se fizerem necessarios em
face do projeto educativo definido coletivamente e comprometido
com a garantia da aprendizagem do aluno. Neste sentido, a
avaliagdo caracteriza-se por ser um processo de investigacdo tendo
como ponto de partida e de chegada o processo pedagogico, para
que estabelecidas as causas de dificuldades possam ser tracados
procedimentos e criadas possibilidades de enfrentamento destas
situagdes. O objetivo principal foi proporcionar a reflexao sobre e
na acdao das equipes gestoras e de professores, acreditando ser a
avaliagdo uma das formas de proporcionar maior compreensdo da
realidade educacional, tanto na esfera local quanto na abrangéncia
dos sistemas.

O primeiro passo foi identificar cada uma das informagoes
dos documentos de divulgacdo dos resultados disponibilizados
pelo INEP/MEC. Em seguida, observando o “Cartaz Desempenho
de sua escola”, documento onde consta a distribuicdo percentual
da proficiéncia dos alunos na escala, tanto de Lingua Portuguesa,
quanto de Matematica, adentramos na problematizacdo das
informacgdes e conceitos.

A reflexao sobre os dados possibilitou um diagnédstico
parcial da proficiéncia demonstrada em Lingua Portuguesa, por 37
alunos da 42 série de uma escola municipal. A leitura do Cartaz
fornece varias informacgoes sobre a avaliacdo, entre elas a média de
proficiéncia para a turma ou escola, que, neste caso, foi de 188,44
pontos, em 2007. Este dado ndo é muito revelador, pois apenas
posiciona a escola diante de outras escolas ou em relacdo a média
do Municipio, Estado ou Unido. Portanto, ndo constituiu o foco
central da analise. Mas, também ndo se pode ignorar, pois, mesmo
estando acima da média municipal, estadual e federal para escolas
municipais, a escola em questdo esta abaixo do recomendado pelo
“Movimento Todos Pela Educacdao” que é de 200 pontos para a
42 Série. Em meio ao debate esclarece-se que 200 pontos é um
valor inferior, menor, inclusive do que o preconizado pelo Plano de
Desenvolvimento da Educacao (PDE, MEC, 2009), como parametro
de qualidade minima para esta série.

Quando partimos para uma analise mais detalhada e
passamos a considerar a quantidade de alunos distribuidos por
niveis na escala temos a oportunidade de aproximacao do dado
numérico com a realidade da escola. E neste momento que os
profissionais identificam dificuldades na turma ou de alunos
em especifico, observando a distribuicdo nos niveis da escala e
analisando a realidade de sala de aula. Nesta perspectiva, a oficina
“contribui para ampliar os horizontes dos professores, lancando
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”

idéias e discutindo opcdes para o seu trabalho de sala de aula
(TERRAZZAN, 1992, p. 236).

Portanto, analisando as oficinas na perspectiva de
construcao de novos conhecimentos, ndao podemos nos limitar a um
momento ou a um sujeito, mas a agao e reflexdao de cada sujeito
e as trocas com colegas da rede, pois "quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender” (FREIRE, 1996, p.
225). Esse movimento requer compromisso e envolvimento de
todos, colocando-se em uma praxis que transforma o sujeito que
participa bem como seu interlocutor.

No caso da escola em anadlise, cujos dados foram
apresentados, dois alunos demonstraram competéncias e habilidades
correspondentes ao Nivel Zero da escala de proficiéncia de Lingua
Portuguesa, ou seja, fizeram menos de 125 pontos na Prova Brasil.
Para refletir sobre a questao ndo basta observar o nimero de alunos
no nivel, faz-se necessaria compreender seus significados.

Primeiramente, os alunos localizados abaixo de 125 pontos
requerem atencdo especial, pois, nao demonstraram habilidades
muito elementares.

Assim, o resultado da Prova Brasil indicou que alguns
alunos podem nao estar aprendendo ou nao entenderam as
questdes propostas nos testes. Portanto, quando tomamos os dados
como ponto de partida para a reflexdao com professores e gestores,
oportunizamos o debate face a face com a realidade, chegando até
ao nivel de reconhecer quais os alunos com maior dificuldade em
determinadas habilidade ou competéncias. Os professores destes
alunos podem debater quais as condicdes apresentadas por eles, que
estratégias poderiam ainda ser utilizadas para ajuda-los a avancar
na aprendizagem de Lingua Portuguesa. A motivacao desta reflexao
centra-se ndo na obtencdo de um maior nimero de pontos, mas
no prejuizo em termos de insercdo social e cultural que tem uma
crianca sem estas habilidades minimas de leitura e compreensao,
seja em sua classe, seja no seu ambiente social mais amplo.

Silva (2008), afirma que a organizacdo face a face,
estabelece a negociacdo e permite que os debates sejam pautados
pelas demandas dos professores e direcionados aos pontos de
interesses mais imediatos. Por sua vez, as demandas e interesses
nao podem reduzir a oficina pedagogica a um mero aparelho de
reproducao. Estas constituem um momento privilegiado de reflexao,
aquilo que Vazquez (1968, p.11), chamou de praxis, entendida
como “atividade teodrica e pratica que transforma a natureza e a
sociedade; pratica, na medida em que a teoria, como guia da acao,
orienta a atividade humana; teorica, na medida em que esta acado é
consciente”.

Para tanto, a oficina pedagdgica utilizando os dados da
Prova Brasil oportunizou dois momentos principais de construgdo do
conhecimento. O primeiro, sobre parte da realidade da escola e da
educacao brasileira, indicando problemas e necessidades. O segundo
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levando professores e gestores a refletir sobre as condigdes locais
de aprendizagem, abrindo os dados e aproximando da realidade de
suas escolas.

Ao final de cada oficina foram realizadas avaliagdes onde
o destaque quanto a importancia da tematica e do aprofundamento
das discussOes revelam a preocupacdao de gestores, supervisoes
e professores quanto a qualidade da educacdo e a multiplicidade
de problemas enfrentados pelas escolas no dia a dia, dos quais a
propria avaliagdo em larga escala é encarada como um problema.

Como resultado das oficinas, para gestores e professores
tivemos a maior apropriacdo sobre a tematica da avaliacdo em larga
escala e seus resultados, destacadas as possibilidades e os limites
deste modelo avaliativo que é parcial e deficitario.

Como resultado do estudo realizado sobre a pratica de
formagdo continuada na forma de oficina pedagoégica sobre as
avaliacoes em larga escala tivemos a exposicdo de um cenario
preocupante quanto ao conhecimento dos processos avaliativos
utilizados por este modelo de avaliagdo. Iniumeros depoimentos,
durante as oficinas, destacaram a falta de apropriacao, por parte de
gestores e professores sobre a tematica. Enquanto o INEP/MEC busca
ampliar a aceitacao através da divulgacdao na imprensa, as escolas
e sistemas de ensino sentem a necessidade de conhecimentos
profundos sobre as avaliagdes e a formacao continuada foi destacada
como uma das maneiras de orientar os educadores de forma critica
e consciente para que os resultados das avaliagdes sejam o ponto
de partida para a reflexao e ndao o objetivo sego de melhorar os
indices, mesmo sem saber para que servem 0s numeros expostos.

CONSIDERACOES FINAIS

O debate em torno da qualidade da educagdo proporciona
inUmeras reflexdes quanto a processos pedagdgicos, de gestao
e, por sua vez, de avaliagao educacional. A formacdo continuada
para profissionais da educagao constitui-se em uma ferramenta
importante de fomento das discussdoes académicas e politicas em
tornos dos processos.

As oficinas realizadas em 2010 em municipios do Rio
Grande do Sul possibilitaram um conjunto de reflexdes quanto a
compreensao dos processos e resultados das avaliagcdes em larga
escala.

Ao avaliar as atividades, através de instrumentos de coleta
de informacbes, foi possivel perceber que as avaliagbes em larga
escala constituiam um cendrio em que os profissionais da educacao
tinham conhecimento da existéncia, realizavam criticas ao sistema
e, por vezes, repudiavam por completo os processos e resultados.
Por outro lada, a medida que os debates avancaram as percepcoes
também foram mudando. Depoimentos posteriores a realizacdo
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das atividades expuseram a falta de compreensao dos processos
de avaliacdo. Neste aspecto, a forma de divulgacao dos resultados,
onde a imprensa apresenta os dados quanto ao Indice de
Desenvolvimento da Educacao (IDEB), possibilitando a construcgao
de ranking e por tanto, a classificagao das escolas e redes em
qualificadas e nao qualificadas, foi o principal ponto que conduzia
0 grupo de educadores a negacdo das avaliagbes em larga escala.
Outro aspecto destacado nos depoimentos foi o repudio a
meritocracia gerada pelo incentivo a competicdo entre escolas
e redes de ensino que insere a educacdo na légica de mercado
capitalista, transformando a educagao em produto.

Para além destas questoes pontuais, o estudo revelou
um conjunto de questdes para reflexao, tais como: O que fazer
para melhorar o sistema de divulgacao de resultados das avaliagao
em larga escala? Qual o papel da imprensa nesse processo? O que
gestores e professores podem fazer para garantir maior compreensao
dos processos de avaliacdo na comunidade escolar? Quem ¢é
responsavel pelos resultados das avaliacbes? Estas dentre outras
guestdes, compuseram os depoimentos de professores e gestores
como processos de reflexao em busca de maior entendimento sobre
a tematica. Estas questdes ndo foram respondidas diretamente,
mas constituem fonte importante de fomento do debate nas escolas
representados nas atividades.
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