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Palavras-chave Resumo:
Educagéo a distancia A formacdo teolégica no Brasil foi, historicamente, marcada por barreiras estruturais de

~ - ordem geografica, denominacional e de género, que limitaram o acesso ao saber teol6gico
Educacao teologica académico a o . o :

. : grupos sociais e regides especificas, reproduzindo um modelo excludente por
Ensino superior séculos. Este artigo objetiva analisar o papel das Ed-Techs como instrumento de democra-
Metodologias ativas tizacdo da formacao teolégica no Brasil, investigando suas potencialidades, seus limites e

as condicOes sob as quais essa democratiza¢do pode ocorrer com qualidade e responsabili-
dade pedagégica. Constitui revisdo bibliografica narrativa, fundamentada em artigos cien-
Keywords o : . (. . S e
. . tificos organizados em quatro eixos tematicos. As Ed-Techs criaram condigoes inéditas de
Distance education acesso a formacdo teoldgica, alcancando geografias, perfis socioeconémicos e identidades
Theological education historicamente excluidas do modelo confessional tradicional. A integracio entre metodo-
Higher education logias ativas e tecnologias digitais, aliada ao compromisso institucional com a intenciona-
Active learning methodologies lidade pedagégica, configura-se como caminho promissor para que escala e qualidade se-
jam compreendidas como dimensdes complementares de formacdo teoldgica
verdadeiramente includente.

Abstract:
Theological education in Brazil has historically been characterized by structural barriers
of a geographic, denominational, and gender-related nature, which restricted access to
academic theological knowledge to specific social groups and regions, reproducing an ex-
clusionary model for centuries. This article analyzes the role of Ed-Techs as an instrument
for the democratization of theological education in Brazil, investigating their potential,
their limitations, and the conditions under which this democratization can occur with pe-
dagogical quality and responsibility. A narrative bibliographic review was conducted, ba-
sed on scientific articles organized into four thematic axes. The evidence indicates that
Ed-Techs have created unprecedented conditions for access to theological education, rea-
ching geographies, socioeconomic profiles, and identities historically excluded from the
traditional confessional model. The integration of active methodologies and digital tech-
nologies, combined with an institutional commitment to pedagogical intentionality, emer-
Artigo recebido em: 14.05.2026. ges as the most promising path for scale and quality to be understood as complementary
Aprovado para publicagdo em: 19.08.2026.dimensions of a truly inclusive theological education.

INTRODUCAO

A teologia poderia ser facilmente comparada a um ser vivo: ela se transforma, se adapta, respira de acor-
do com o tempo em que existe. Mas hd uma dimensdo de sua existéncia no Brasil que permaneceu, por muito
tempo, surpreendentemente estatica, que é o acesso a sua formacdo académica. Por séculos, tornar-se te6logo
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neste pais exigiu muito mais do que vocacao e inteligéncia. Exigiu estar no lugar certo, pertencer a denomi-
nacao certa, ter o género certo e dispor de recursos que a maioria da populacdo simplesmente nunca teve. A
formacao teoldgica brasileira foi, estruturalmente, um privilégio.

Esse quadro, no entanto, vem sendo desafiado de maneira silenciosa e profunda por um fenémeno que
transformou a educacdo superior brasileira nas tultimas décadas: a emergéncia das Educagdes mediadas por
Tecnologia, as chamadas Ed-Techs. Plataformas digitais de ensino, cursos a distancia estruturados e institui-
¢Oes que unem tecnologia e pedagogia de forma inovadora abriram uma fresta no muro histérico que separa-
va a formacao teolégica qualificada de grande parte da populacdo brasileira. Onde antes havia seminarios fe-
chados, geograficamente concentrados e denominacionalmente exclusivos, hd hoje telas, conexdes e
possibilidades que alcangam o interior do Pard, o sertdo nordestino e as periferias das grandes cidades.

E nesse cenario que o presente artigo se insere. A partir de uma revisdo bibliografica narrativa, funda-
mentada em artigos cientificos organizados em quatro eixos tematicos, este trabalho busca analisar critica-
mente o papel das Ed-Techs como instrumento de democratizacdo da formacao teol6gica no Brasil. Ndo se
trata de uma celebracdo acritica da tecnologia, nem de uma defesa nostalgica do modelo tradicional. Trata-se,
antes, de um olhar honesto sobre um fendmeno real, com suas poténcias e suas limitagoes.

Para isso, o artigo percorre quatro movimentos argumentativos. Primeiro, reconstréi o problema histéri-
co da exclusdo estrutural que marcou a formagdo teoldgica brasileira. Em seguida, examina a virada digital
que tornou possivel um novo horizonte de acesso. No terceiro movimento, enfrenta a tensdo legitima entre
escala e qualidade, porque democratizar sem qualificar ndo é democracia, é ilusdo. Por fim, propde um novo
horizonte em que inovacdo pedagogica e tradicdo teoldgica ndo se excluem, mas se fortalecem mutuamente.

O objetivo central deste artigo é demonstrar que as Ed-Techs representam, no contexto brasileiro, muito
mais do que uma inovacdo pedagogica ou uma resposta as demandas do mercado educacional. Elas se confi -
guram como um instrumento de justica social aplicado ao campo da formacao teolégica, historicamente mar-
cado por barreiras que impediram que vozes diversas, geografias periféricas e sujeitos marginalizados parti-
cipassem da produgdo e transmissdo do saber religioso. Ao democratizar o acesso a formacao teoldgica, as
Ed-Techs ndo substituem a tradicdo consolidada por séculos de ensino confessional. Elas a libertam do apri-
sionamento geografico, econdmico e denominacional que, por séculos, limitou seu alcance, empobreceu sua

diversidade e silenciou aqueles que, tendo a vocagdo e a capacidade, jamais tiveram a oportunidade.
O PROBLEMA HISTORICO

Nao é possivel compreender o presente sem antes olhar com honestidade para o passado. E quando se
trata da formacao teolégica no Brasil, esse olhar revela uma paisagem marcada por concentracdo, exclusao e
siléncio. Por séculos, o acesso ao saber teologico foi moldado por forcas que iam muito além da fé: geogra-
fia, género, poder institucional e pertencimento denominacional funcionaram como filtros que determinavam
quem poderia, e quem jamais poderia, ser formado para o ministério e para a reflexdo teoldgica.

A historia das instituicdes de ensino religioso no Brasil é, em boa medida, a histéria de um projeto que
chegou antes que o Estado. Costa (2023), ao investigar o Internato Evangélico Amazonico de Breves, no ar-
quipélago do Maraj6, revela como as primeiras iniciativas de formacao religiosa organizada em regioes peri-
féricas do pais foram conduzidas por missdes estrangeiras, que atuavam justamente na auséncia do poder pti-
blico. Naquela regido, o indice de analfabetismo chegava a 90% e existia apenas uma escola primdria. Foi
nesse vacuo que missiondarios protestantes norte-americanos fundaram, em 1949, um internato com finalida-
de dupla: instrucdo primaria e formacdo de lideres eclesiasticos nacionais. A educacdo, ali, ndo era apenas
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um direito: era uma estratégia de consolidacdo denominacional. Como a propria pesquisadora registra, os in-
ternatos caracterizavam-se como "estratégias para difundir a educagdo protestante e fazer resisténcia ao cato-
licismo" (COSTA, 2023, p. 3). Esse dado é revelador de uma légica que marcou profundamente a formacao
teoldgica brasileira: ela sempre esteve atrelada a projetos institucionais particulares, com acesso controlado e
proposito definido de antemao.

Essa légica nao era exclusiva do protestantismo missiondrio. Ortiz (2001), ao discutir a relacao entre re-
ligido e globalizacdo, lembra que as instituicdes religiosas universais historicamente se expandiram associa-
das a projetos de dominacdo cultural e territorial. No Brasil, isso se traduziu em seminérios confessionais ge-
ograficamente concentrados nos grandes centros urbanos, servindo primariamente as denominacées que os
mantinham e aos grupos sociais com acesso a elas. Quem vivia no interior do Par4, no sertdo nordestino ou
nas periferias das capitais estava, na pratica, excluido dessa formacdo. Nao por decreto, mas por uma arquite -
tura social que tornava o acesso estruturalmente impossivel. Para Ortiz (2001), a capacidade universalizante
das religides sempre foi "frequentemente contradita pela realidade", na medida em que "ao movimento de
sua expansdo se contrapdem, recorrente e insistentemente, as forcas locais" (ORTIZ, 2001, p. 61). O que de-
veria ser universal, na pratica, reproduzia particularismos.

A exclusdo, porém, nao era apenas geografica. Furlin (2021), em pesquisa sobre a docéncia feminina no
ensino superior teolégico, demonstra que o campo da teologia se estruturou historicamente como um espaco
de exclusividade masculina. As instituicdes catdlicas de ensino em teologia foram criadas para a formacao ao
ministério ordenado de homens e, durante séculos, legitimaram hierarquias androcéntricas por meio de repre-
sentacoes simbolicas que tornavam o saber teol6gico nao inteligivel para as mulheres. No Brasil, as mulheres
sO tiveram acesso ao curso superior de teologia a partir da década de 1970, e sua insercdo como docentes
veio ainda mais tarde, em meio a tensdes que a pesquisa da autora documenta com rigor. A autora é direta ao
afirmar que "os discursos simbdlicos teologicos ndo sdo uma construgdo neutra", pois foram "produzidos por
uma elite masculina celibataria" que falava "a partir de determinado lugar social" (FURLIN, 2021, p. 4). Nao
se tratava de uma abertura natural do campo: foi uma conquista arrancada da resisténcia institucional.

Musskopf (2021), por sua vez, aponta outra dimensdo dessa exclusdo estrutural. A teologia hegemdnica
ndo apenas fechou suas portas para mulheres: fechou-as igualmente para dissidéncias de género, para teolo-
gias que partissem de experiéncias periféricas, para qualquer voz que desafiasse o modelo de crenga sancio-
nado pela instituicdo dominante. O resultado foi uma producao teolégica que se pretendia universal, mas era,
na pratica, profundamente parcial. O autor observa que tais movimentos de resisténcia precisaram operar
"em contextos adversos distintos", construindo "respostas possiveis" diante de estruturas que sistematica-
mente os invisibilizavam (MUSSKOPF, 2021, p. 2).

Néo é possivel, portanto, analisar o papel das Ed-Techs na democratizacdo da formacao teolégica sem
antes reconhecer que o problema que elas vém resolver ndo é conjuntural: é estrutural. O Brasil formou te6-
logos por séculos, mas formou poucos, para poucos, a partir de poucos lugares. Essa heranca pesa sobre o
presente e é ela que torna a virada digital ndo apenas uma inovacdo pedagégica, mas um ato com consequén-
cias sociais e eclesisticas profundas.

A VIRADA DIGITAL

Ha& um momento em que a acumulacdao de pequenas mudangas produz uma ruptura. O ensino superior
brasileiro viveu essa ruptura com o advento do Ensino a Distancia, ndo como uma curiosidade pedagégica,
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mas como uma forga de reconfiguracdo estrutural do acesso a educagdo. E para compreender o que essa vira-
da significa para a formacdo teoldgica, é preciso antes entender a velocidade e a escala do que aconteceu.

Os dados falam com uma clareza que dispensa romantismo. Voltarelli et al. (2015), ao analisarem a ex-
pansdo do EaD no Brasil entre 2000 e 2012, documentam um crescimento acumulado de 66.121% nas matri -
culas da modalidade no periodo, partindo de menos de 1% do total de matriculas no ensino superior em 2000
para 15,8% em 2012. O nimero de cursos saltou de sete para 1.148 na mesma janela temporal. Nenhum ou-
tro segmento da educacdo superior brasileiro cresceu com essa intensidade. Isso ndo é expansao gradual; é
uma transformacdo de paradigma, acontecendo em tempo real, diante de olhos que nem sempre souberam lé-
la corretamente.

Esse crescimento, convém ser honesto, nao foi linear nem homogéneo. Voltarelli et al. (2015) registram
que a expansdo se deu de forma mais significativa em instituicdes privadas e concentrada em poucas areas do
conhecimento, sobretudo ciéncias humanas e sociais aplicadas, o que levou os pesquisadores a concluir que a
modalidade, na configuracdo assumida naquele periodo, ndo chegou a caracterizar uma efetiva democratiza-
¢ao do acesso. A critica é legitima e ndo pode ser ignorada. Mas ela ndo invalida a virada: ela a contextualiza.
A pergunta correta ndo é se o EaD democratizou, mas quais as condi¢Oes sob as quais ele tem o potencial de
fazé-lo.

E aqui que a trajetéria da Descomplica oferece uma lente analitica valiosa. Castilho et al. (2018), ao in-
vestigarem as decisoes estratégicas da maior startup brasileira de educagdo, narram uma empresa fundada so-
bre uma premissa radical: "dar escala a educagdo". O fundador Marco Fisbhen, professor com dezessete anos
de experiéncia em cursinhos presenciais, percebeu que o gargalo da educacdo de qualidade nao era a compe-
téncia pedagodgica: era a distribuicdo. A internet nao era, para ele, um recurso auxiliar: era 0 mecanismo de
alcance. Em seu primeiro ano de operacdo, a plataforma contribuiu com o aprimoramento de mais de meio
milhdo de estudantes. No ano seguinte, um milhdo. Em 2013, trés milhdes (CASTILHO et al., 2018). Esses
ndmeros ndo sao apenas comerciais; sdo pedagogicos. Eles representam estudantes que, de outra forma, ndo
teriam tido acesso a contetido de qualidade.

A tecnologia movel, por sua vez, aprofundou essa equacdo. Maciel e Lima (2023), ao investigarem o uso
do celular em aulas universitarias, documentam como o smartphone se tornou, especialmente durante a pan-
demia de Covid-19, a principal ferramenta de acesso a educagdo para estudantes em todos os niveis. A sus-
pensdo das aulas presenciais revelou, com brutalidade, que para muitos brasileiros o celular ndo era um aces-
sorio: era a tnica janela disponivel para o aprendizado. A mobilidade digital ndo democratiza por si mesma,
mas ela derruba barreiras geograficas e econémicas que o ensino presencial nunca conseguiu superar.

Ha um pano de fundo que amplifica tudo isso. Santos (2023), ao analisar o papel da filantropia e de ato-
res ndo estatais na regulacdo da educacdo, observa que nas tltimas décadas multiplicaram-se iniciativas, en-
tre elas as Ed-Techs, ocupando espacos onde a provisao publica se mostrou insuficiente. A autora reconhece
as tensdes e os riscos dessa configuracdo, mas documenta também a realidade: a alianca entre tecnologia di-
gital e novos atores educacionais opera hoje nos sistemas de ensino para além de fronteiras nacionais ou regi-
onais, trabalhando diretamente com escolas, municipios e familias (SANTOS, 2023). Para o ensino teologi -
co, cuja distribuicdo sempre esteve presa a fronteiras denominacionais e geograficas, isso ndo é apenas uma
possibilidade técnica: é uma abertura historica.

A virada digital ndo resolveu os problemas estruturais da educacdo brasileira. Mas ela criou condigoes
inéditas para que o acesso a formacdo de qualidade chegue a quem sempre foi deixado de fora. Compreender
isso com honestidade é o primeiro passo para aproveita-la com responsabilidade.
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A TENSAO LEGITIMA

Seria desonesto analisar a expansao das Ed-Techs no ensino teolégico sem nomear de frente o que ela
carrega de problemético. O entusiasmo com as possibilidades abertas pela educacao a distancia, legitimo co-
mo argumentamos na segao anterior, ndo pode funcionar como anestesia intelectual. Ha tensGes reais nesse
processo, e ignora-las seria trocar um problema histérico por outro: sair da exclusdo estrutural para entrar em
inclusdo precéria. Permita-me, entdo, fazer o que todo pensamento honesto exige: nomear o desconforto.

O primeiro ponto de tensdo diz respeito a confusdo conceitual que ainda persiste entre o que é educagao
a distancia e o que foi, durante a pandemia, chamado de ensino remoto. Oliveira e Schwetz (2022) demons-
tram que esses dois modelos tém sido tratados como opostos quando, na pratica, compartilham o mesmo fun-
damento: a separacdo no tempo e no espaco entre docentes e estudantes, mediada por tecnologias que viabili-
zam a interagdo pedagogica. A distingdo que foi amplamente reproduzida, tratando o EaD como modelo
estruturado e qualificado e o ensino remoto como improviso emergencial, carrega um risco que os autores
identificam com precisdo: ao associar qualidade intrinsecamente ao nome "EaD" e precariedade ao "ensino
remoto", criou-se uma armadilha valorativa que obscurece o que realmente importa, isto é, a materializacao
concreta de cada proposta. Para o ensino teoldgico, esse alerta é pertinente: a modalidade, por si sé, ndo ga-
rante nada.

O segundo n6 de tensdo esta na dimensdo pedagdgica da formagdo. O estdgio supervisionado, compo-
nente curricular obrigatério nos cursos de Bacharelado em Teologia conforme as Diretrizes Curriculares Na-
cionais de 2016, representa um desafio real na modalidade EaD. Pildo e Lopes (2021) documentam, a partir
de uma experiéncia concreta em instituicdo de ensino superior, como a pandemia forcou a reinvencao desse
componente. A saida encontrada, consistindo no estadgio na modalidade de iniciacdo cientifica executado in-
tegralmente de forma remota, revelou-se mais do que um contorno emergencial. Os autores apontam que a
experiéncia "estabelecida em carater de urgéncia tornou-se uma forma atrativa e potencializadora do aprendi-
zado dos estudantes e dos professores" (PILAO; LOPES, 2021, p. 365). Isso é promissor. Mas também é ne-
cessario reconhecer o que o préprio estudo aponta: sem a articulacdo teoria-pratica presencial, sem o contato
do estudante com sua comunidade eclesial, hd um risco real de formacao tecnicamente competente, mas exis-
tencialmente distante. A teologia, afinal, ndo é apenas saber sobre Deus; é um fazer que se realiza no corpo,
na relacdo, no territorio.

A terceira tensdo, talvez a mais silenciosa, reside na adogao das tecnologias digitais pelo corpo docente.
Cortelazzo et al. (2024) argumentam que a resisténcia ao uso de tecnologias em contextos educacionais nao
é, primariamente, uma questdo de infraestrutura ou de formacao técnica, mas de natureza simbélica: envolve
a identidade profissional do professor, os paradigmas pedagogicos incorporados ao longo de anos de pratica,
e o desconforto que toda inovacdo disruptiva naturalmente provoca. A solucdo que os autores propdem, con-
sistindo em uma formacao gradual baseada no modelo SAMR conduzida por mentoria de pares, tem implica-
¢Oes diretas para os cursos teologicos EaD, onde muitos docentes sdo pastores e lideres eclesiais com exce-
léncia ministerial, mas sem intimidade com ambientes virtuais de aprendizagem. Exigir deles uma
transformacao metodolégica abrupta ndo é pedagogia; € violéncia institucional disfarcada de inovacao.

Por fim, ha um debate que ndo pode ser evitado: a integridade académica no contexto da inteligéncia ar-
tificial. Alves et al. (2023) investigaram as percepc¢oes de pos-graduandos em Educacdo sobre o uso de IA na
producdo escrita e encontraram que, embora 88,6% desconhecessem ferramentas especificas para geracdo de
texto, a tendéncia agregada de uso chegou a 84,5% quando a pergunta foi feita de forma an6nima. A pesquisa
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revela uma zona cinzenta ética que ja bate a porta da formagdo teoldgica: um texto gerado por algoritmo que
cumpre formalmente os requisitos académicos, mas que substitui o processo de elaboracdo intelectual e espi-
ritual que a formacgdo teoldgica precisamente demanda. A questdo ndo é tecnofdbica; é teoldgica. A reflexdo
que o futuro tedlogo precisa desenvolver ndo é apenas produto a ser entregue, mas processo a ser vivido.
Nomear essas tensdes ndo é negar o potencial das Ed-Techs. E exigir que esse potencial seja exercido
com responsabilidade. E dizer que democratizar o acesso a formacéo teolégica ndo pode significar democra-
tizar a superficialidade. Precisamente esse exigente "ndo basta o acesso" abre caminho para a pergunta se-
guinte: o que, entdo, formagdo teoldégica mediada por tecnologia precisa ser, quando é feita com seriedade?

UM NovOo HORIZONTE

A pergunta com que encerramos a se¢ao anterior ndo € retorica. Ela é o ponto de partida para o horizonte
que se descortina, horizonte que merece ser habitado com rigor e esperanca ao mesmo tempo. Porque ha, de
fato, respostas sendo construidas. Ha4 caminhos sendo pavimentados por pesquisadores, educadores e institui-
¢Oes que se recusam a aceitar que escala e qualidade sejam necessariamente incompativeis.

O ponto de partida para compreender esse horizonte é uma virada epistemoldgica que afeta todo o ensi-
no superior brasileiro, ndo apenas a teologia. Diesel, Baldez e Martins (2017), ao investigarem os fundamen-
tos tedricos das metodologias ativas, descrevem uma ruptura com o modelo tradicional que durante décadas
definiu o que significava aprender: um professor no centro, transmitindo contelidos, e estudantes em posicdo
passiva, recebendo. O método ativo propde o movimento inverso. A centralidade desloca-se do ensino para a
aprendizagem, do docente para o estudante, da transmissdo para a construcao. Nas palavras dos préprios au-
tores, trata-se de uma migracdo do "ensinar" para o "aprender", com o estudante assumindo "a corresponsabi-
lidade pelo seu aprendizado" (DIESEL; BALDEZ; MARTINS, 2017, p. 273). Para a formacdo teoldgica, es-
sa virada ndo é apenas pedagdgica: é teologicamente coerente com uma tradicio que sempre valorizou a
vocacdo pessoal, o discernimento e o crescimento espiritual como processos que nao podem ser simplesmen-
te transmitidos de fora para dentro.

A questdo que se coloca, portanto, nao é se as metodologias ativas sdo validas para o ensino superior em
geral, pois as evidéncias acumuladas respondem com clareza. Souza, Viero e Emerick (2024), em revisdo in-
tegrativa de dez estudos publicados entre 2013 e 2023, constataram que hé evidéncias substanciais de que as
metodologias ativas sdo altamente eficazes quando implementadas de forma apropriada, favorecendo o de-
senvolvimento de pensamento critico, autonomia e desempenho académico. Em um dos estudos analisados
pelas autoras, a taxa de satisfacdo dos estudantes com a abordagem ativa chegou a 90%, e pesquisas compa-
rativas entre escolas com metodologia tradicional e metodologia ativa mostraram que os estudantes submeti-
dos ao modelo ativo apresentaram maior autoeficicia académica, entendida como a percepc¢ao do proprio su-
jeito sobre suas capacidades para determinada funcao (SOUZA; VIERO; EMERICK, 2024). Essa evidéncia
importa para a teologia porque a autoeficacia ndo é um dado meramente psicolégico: ela é a condicdo subje-
tiva sem a qual a formagdo pastoral, a pregacao e o cuidado comunitario simplesmente ndo se sustentam.

A questdao mais precisa é outra: como essas metodologias se articulam com as tecnologias digitais que
tornaram possivel o acesso massivo a formacao teolégica? Ferreira et al. (2025), ao analisarem o impacto da
integracdo entre metodologias ativas e tecnologias digitais no ensino superior brasileiro, identificam que
praticas como a Sala de Aula Invertida, a Aprendizagem Baseada em Problemas e o uso de plataformas virtu-
ais de aprendizagem tém produzido mudancas significativas no papel do estudante e do professor. O aluno
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deixa de ser receptor de informacdo e passa a construir o conhecimento a partir de experiéncias praticas, re-
flexdes e interacdes com seus pares. O professor, por sua vez, assume o papel de curador e mediador, isto é,
aquele que ndo detém o conhecimento como propriedade, mas que cria as condi¢des para que o conhecimen-
to seja construido coletivamente (FERREIRA et al., 2025). Essa reconfiguracdo de papéis tem um nome teo-
l6gico antigo: é a diferenca entre o mestre que impde e o mestre que acompanha; entre a autoridade que fe-
cha e a autoridade que abre.

Ha uma dimensdo plural nesse novo horizonte que merece atengdo especifica. O campo religioso brasi-
leiro é marcado por uma diversidade de tradi¢Ges, énfases hermenéuticas e contextos eclesiais que, por sécu-
los, foram mantidos separados pela prépria arquitetura denominacional do ensino teolégico presencial. O
ambiente virtual de aprendizagem dissolve, ao menos parcialmente, essa separacdo. O estudante pentecostal
que aprende ao lado do estudante batista, que debate com o metodista, que é desafiado pelas perguntas do es-
tudante de teologia ecuménica: esse encontro ndo empobrece a formagdo. Aprofunda-a. A diversidade eclesi-
al, que antes era obstaculo logistico, torna-se recurso pedagogico. Isso ndo é trivial: é uma das contribui¢des
mais originais que as Ed-Techs tém a oferecer a formagao teoldgica brasileira.

O que se vislumbra, portanto, ndo é uma teologia digitalizada, como se bastasse fotografar o velho semi-
nario e coloca-lo online. O que se vislumbra é uma pedagogia teoldgica genuinamente nova, que usa a tecno-
logia ndo como suporte, mas como estrutura de possibilidade. Uma pedagogia que coloca o estudante no cen-
tro, que problematiza a realidade em vez de apenas descrevé-la, que favorece o trabalho em equipe e a
aprendizagem colaborativa, que forma ndo apenas te6logos competentes, mas sujeitos auténomos, criticos e
comprometidos com suas comunidades. Como advertem Diesel, Baldez e Martins (2017), a adocdao de uma
metodologia ativa sem intencionalidade pedagégica clara pode tornar-se tdo mecanica quanto o modelo tradi-
cional que busca superar. O desafio ndo é tecnolégico: é humano. E de querer, de planejar, de cuidar. Porque
a proxima geracdo de te6logos brasileiros nao precisa apenas de acesso. Precisa de formagdo com substancia.

CONSIDERACOES FINAIS

Chegamos ao fim de um percurso argumentativo que, esperamos, deixou claro que a questao central des-
te artigo nunca foi tecnologica. Foi, desde o inicio, uma questdo de justica. A pergunta que motivou esta in-
vestigacdo ndo era se as Ed-Techs funcionam, mas se elas estdo sendo capazes de chegar onde a formacao te -
oldgica tradicional nunca chegou, e se o fazem com a seriedade que o saber teoldgico exige.

As evidéncias reunidas ao longo das quatro sec¢Oes anteriores permitem responder a essa pergunta com
um sim qualificado. Sim, porque os dados documentam uma expansdo real do acesso a educacdo superior
mediada por tecnologia no Brasil, expansdo que alcanca geografias, grupos sociais e perfis de estudantes his-
toricamente excluidos da formacdo teologica confessional. Qualificado, porque esse acesso, por si so, ndo
constitui formacdo. A democratizagdo do acesso é condi¢do necessaria, mas ndo suficiente. Ela precisa ser
acompanhada de intencionalidade pedagdgica, de rigor metodol6gico e de um compromisso institucional
com a qualidade que ndo se rende a 16gica da escala a qualquer custo.

O problema histérico que abrimos neste artigo é real e documentado: a formacao teoldgica no Brasil foi,
por séculos, um privilégio geogréfico, denominacional e de género. Esse passado ndo se apaga com a criacdo
de uma plataforma digital. Ele precisa ser conscientemente enfrentado pelas institui¢des que hoje oferecem
formacdo teoldgica a distancia, sob pena de reproduzirem, em novo formato, as mesmas exclusdes de sem-
pre. A tecnologia muda o meio, mas ndo transforma automaticamente as inten¢des de quem a utiliza.
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A virada digital, por outro lado, criou condi¢des inéditas. A escala de alcance que as Ed-Techs tornaram
possivel, a mobilidade propiciada pelo ensino via dispositivos méveis, a dissolucdo parcial das fronteiras de-
nominacionais nos ambientes virtuais de aprendizagem, tudo isso representa uma abertura histérica que a
formacao teoldgica brasileira ndo pode desperdicar. O encontro entre tradi¢des distintas que o ambiente vir-
tual proporciona ndo empobrece a formacao, aprofunda-a. E isso é, em si mesmo, um dado teolégico.

As tensoes identificadas na terceira secdo permanecem como alertas que merecem investigacao continu-
ada. A confusdo conceitual entre EaD e ensino remoto, os desafios do estagio supervisionado na modalidade
a distancia, a resisténcia docente a adocdo de novas tecnologias e as implicagGes éticas do uso de inteligéncia
artificial na producdo académica teoldgica sdo questdes abertas que este artigo ndo pretendeu resolver, mas
que seria irresponsavel ignorar. Elas apontam para uma agenda de pesquisa que o campo da educacao teold -
gica precisa assumir com urgéncia.

O novo horizonte que vislumbramos ndo é utdpico. Ele ja esta sendo construido, de forma ainda incipi-
ente, por instituicoes e educadores que se recusam a escolher entre alcance e profundidade, entre tecnologia e
tradigdo, entre inovacdo e substancia. A formacao teoldgica mediada por tecnologia, quando sustentada por
metodologias ativas, por docentes comprometidos e por projetos pedagdgicos sérios, tem o potencial de for-
mar a proxima geracao de tedlogos brasileiros com uma amplitude que os semindrios tradicionais jamais al-
cangariam sozinhos.

Estudos futuros poderdo avancar nesta investigacao a partir de pelo menos trés frentes que este trabalho
nao teve condi¢des de aprofundar: o perfil socioecondmico e geografico dos estudantes de Teologia EaD no
Brasil e o impacto concreto dessa formacdo em suas comunidades eclesiais; a andlise comparativa entre indi-
cadores de qualidade da formacdo presencial e a distancia nos cursos de Bacharelado em Teologia reconheci-
dos pelo MEC; e a investigacao sobre as praticas pedagogicas efetivamente adotadas pelos docentes de teolo-
gia em ambientes virtuais de aprendizagem, com especial atencdo as metodologias ativas e seus resultados
mensuraveis.

A tiltima palavra deste artigo ndo é sobre tecnologia. E sobre vocacdo. O Brasil precisa de telogos for -
mados com seriedade, com pensamento critico, com enraizamento comunitario e com capacidade de dialogar
com um mundo em acelerada transformacdo. Esses te6logos ndo podem continuar sendo apenas aqueles que
tiveram o privilégio de nascer no lugar certo. As Ed-Techs, quando usadas com responsabilidade e intencio-
nalidade, sdo hoje um dos instrumentos mais poderosos para que essa vocacdo possa ser respondida de qual-
quer lugar do Brasil.
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