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RESUMO: Este artigo relata uma pesquisa realizada frente a
tematica da Formacéo de Professores no momento histérico de
ampliacdo do Ensino Fundamental para nove anos. Concentra-
se na histdria de vida de trés professoras, tendo como objetivo
geral investigar as concepgles construidas frente as infancias e
as praticas ludicas, ao longo da trajetéria de vida pessoal e
profissional destas professoras que atuam na nova classe de 1°
ano do Ensino Funadamental. Para tanto, utiliza-se uma
abordagem qualitativa, com o Método Estudo de Caso do tipo
Histérias de Vida, tendo como instrumentos de coleta de
informacOes as autobiografias escritas e as entrevistas semi-
estruturadas com as colaboradoras da pesquisa. A partir da
reconstrucdo de suas histdrias de vida, as trés colaboradoras
narraram suas representacdes de infancias e de prética ludicas,
construidas no decorre de toda sua trajetéria pessoal e
profissional. Apoia-se nos que abordam a infancia e as préaticas
ludicas; em autores que estudam a formagdo e saberes
docentes; bem como nas Leis, Pareceres e Orientacbes Legais
para a ampliagdo do Ensino Fundamental. Acredita-se que a
implementacdo do Ensino Fundamental de nove anos abre
espacos para a discussdo das infancias e das atividades ludicas
entre os professores, em busca de praticas consistentes para as
novas perspectivas apontadas para o trabalho didatico e
pedagdgico com as criangas de seis anos de idade. Considera-
se a relevancia das OrientagBes e Relatérios do Ministério da
Educacéo (2004a, 2004b, 2006, 2007) para que este trabalho no
novo primeiro ano do Ensino Fundamental ocorra numa
perspectiva lldica, abordando um ambiente alfabetizador e
respeitando o desenvolvimento integral da infancia. Nesse
sentido, esta pesquisa configura momentos importantes de
aproximacdo com as concepgdes sobre a infancia e o brincar,
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apontando hip6teses para a construcdo de praticas que
respeitem as infancias e valorizem os aspectos ludicos dentro
das salas de aula do primeiro ano do Ensino Fundamental de
nove anos.

INTRODUCAO

Com a reformulacdo no Sistema de Ensino Basico, que
antecipa para seis anos o ingresso obrigatorio das criangas na escola,
muitas questBes passam a ser discutidas, como a estrutura,
organizacdo, administracdo e o curriculo escolar. Diante disso, a
formacdo do professor alfabetizador que ird trabalhar com a nova
turma de criangcas do primeiro ano do Ensino Fundamental de nove

anos também precisa ser repensada.

Perante esta politica publica de ampliacdo do Ensino
Fundamental e da necessidade de repensar a formacdo dos
professores, abrem-se espagos para rediscutir a infancia e o brincar
nesta nova perspectiva, uma vez que as orientacdes elaboradas e/ou
publicadas pelo Ministério da Educacdo® atentam para a singularidade
da infancia e a importancia das atividades ludicas, de forma que estes

elementos sejam estudados e repensados.

Acredita-se que as infancias e as praticas ladicas
necessitam ser estudadas e analisadas pelos proprios
profissionais da educacdo que tém como responsabilidade

trabalhar com as criancas de seis anos de idade.

E inegavel a importancia das atividades ludicas para o
desenvolvimento das criancas que ingressam na escola. O

Ministério da Educacdo, a partir da publicacdo “Ensino

! “Ensino Fundamental de nove anos: orientagfes gerais” (2004a);

“Ensino Fundamental de nove anos: orientagBes para a inclusdo da crianca de
seis anos de idade” (2007)
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Fundamental de nove anos — OrientacBes Gerais” (2004a),
salienta que na primeira infancia, precisamente na fase dos seis
anos de idade, a crianca vai aprendendo multiplas linguagens
“sobretudo, aquela que lhe é mais peculiar e especifica, a
linguagem do faz-de-conta, ou seja, o brincar” (Brasil, 20044,
p.20).

No entanto, o ato de brincar esta cada vez mais
diferente no cotidiano das criancas, e por muitas vezes, essas se
afastam das praticas ludicas mais cedo devido aos avancos e
mudancas da sociedade atual, como se pode perceber nas

contribuicdes de Santos (2000):

Culturalmente somos programados para ndo sermos ludicos.
Basta lembrarmos quantas vezes em nossas vidas ja ouvimos
frases como estas: “Chega de brincar, agora é hora de
estudar”; “Brincadeira tem hora”; “Fale a verdade, nao
brinque”; “A vida ndo é uma brincadeira”. E assim fomos
construindo nossas idéias sobre o ladico. (SANTOS, 2000,
p.57)

Adultos e criangas podem perder, gradativamente, o
interesse pelo ladico, por atividades que os levem a brincar, por
descontragdes, pela espontaneidade e pela criacdo. Esta realidade é
preocupante e desafiante, e frente a ela, a ampliagdo do Ensino
Fundamental pode ser encarada de duas formas: como a formalizacdo
do ensino para criancas de seis anos, dando-lhes mais
responsabilidades, compromissos e tirando delas uma infancia mais
espontanea, livre de escolhas, brincadeiras e jogos simbolicos; ou
como uma oportunidade de envolver mais nos assuntos pedagogicos o
brincar, repercutindo em préticas pedagdgicas que envolvam as
concepgOes de infancia e de ladico, construidas no decorrer destas

mudancas.
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Este artigo apresenta uma pesquisa que se preocupa com a
infancia escolarizada na contemporaneidade. E um trabalho realizado
com o intuito de conhecer as concepcdes e praticas docentes com a
primeira infancia e as novas perspectivas frente aos desafios que séo

lancados aos educadores do Ensino Fundamental.

Assim, trabalha-se com a reconstrucdo destas concepgdes
docentes, como uma forma de repensar as praticas pedagdgicas frente
as criancas, conhecendo a propria infancia destas professoras e as

praticas ludicas vivenciadas no decorrer de suas vidas.

A Politica de Amplia¢éo do Ensino Fundamental: Novas

Perspectivas para A Infancia

A reformulacdo no Sistema de Ensino Basico que ampliou
para nove anos 0 Ensino Fundamental, com obrigatoriedade de
ingresso na escola aos seis anos de idade, foi um assunto muito
discutido pelos orgdos oficiais e pelos profissionais ligados a
educacdo. Destacaram-se a existéncia de polémicas frente a esse
assunto, que ainda hoje necessita de esclarecimentos referentes a

estruturas, curriculos, programas e tempos escolares.

No momento em que a Lei N° 10172/2001? tornou-se
meta da educacdo, a preocupacdo frente a qualidade do ensino
precisaria voltar-se mais para a nova classe de alfabetizacdo com
criancas de seis anos de idade, pois esta lei envolve modificacbes ndo
s0 na estrutura espacial das instituicdes, mas nos seus curriculos e
programas, Vvisto que se deve ter um cuidado muito grande com a
formacdo dessas criangcas, 0 que nem sempre acontece. Segundo

Barbosa (2006, p.52) “ao chegar as escolas as criangas sdo vistas

2 que amplia o Ensino Fundamental para 9 anos.
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muito mais como alunos do que como criancas; como pessoas que
precisam dominar conteldos, e ndo como criangas que precisam
consolidar aprendizagens concretas e construir um pensamento
simbdlico”.

Assim, percebe-se a importancia em voltar o olhar para a
qualidade do ensino-aprendizagem e a qualificacdo dos profissionais
ao se deparar com as mudangas estruturais implementadas na
Educacdo Basica. Nesse sentido, Miguel Arroyo em uma entrevista

para Perozim (2005, p.36), aponta que:

Sé tem sentido incorporar uma crianga no ensino fundamental
se vocé estiver preocupado com a totalidade de seu
desenvolvimento. N&o é para diminuir a repeténcia e aumentar
a escolarizacio pura e simplesmente. E por respeito ao tempo
da infancia. Est4 faltando a pedagogia dar importancia aos
tempos de vida e ndo se preocupar apenas com o0s contetidos.

Assim, Arroyo (2005) ressalta, também, que se for para
manter as instituicdes tradicionais e conteudistas, a ampliacdo do
Ensino Fundamental ndo é a solucdo para os problemas que se
enfrenta, mas sim uma escolarizacdo prematura em um sistema de
ensino falho. Percebe-se, entdo, que é fundamental conhecer o perfil e
as necessidades das criancas de seis anos de idade que ingressam na
escola. Conforme Brasil (2004, p.19), com base em pesquisas e
experiéncias, essas criangas se “distinguem das de outras faixas
etarias, sobretudo pela imaginacgdo, a curiosidade, 0 movimento e o
desejo de aprender aliados a sua forma de conhecer 0 mundo por meio

do brincar”.

Verifica-se a importancia em envolver atividades ludicas e
prazerosas no processo de ensino-aprendizagem dos alunos no 1°no,
para gue o ingresso na escola e a construcdo da leitura e escrita seja
vivenciada de maneira significativa, de acordo com as capacidades e

desejos de aprender a partir do brincar. No entanto, ha a perda
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gradativa do mundo “faz-de-conta” dos alunos. Conforme Antunes
(2007, p.83), o0 que acontece com algumas criangas ao entrarem na

escola é que:

O desejo de conhecer vai dando lugar & obediéncia rigida de
regras; o colorido da curiosidade infantil vai perdendo sua cor,
tornando-se um espago branco, preto ou verde, refletindo as
cores da sala e do quadro negro; o entusiasmo inicial perde-se
ao longo dos anos escolares e a crianga passa a freqlientar a
escola porque estd instituido que se trata de uma obrigacéo.
Inicia-se assim o processo de distanciamento progressivo entre
aprendizagem, desejo e felicidade.

Outra questdo a ser pensada na formacao dessas criancas, é 0
sentido da alfabetizacdo para elas. Conforme Barbosa (2006, p.53) “A
alfabetizacdo vai além das letras, das silabas, que as vezes sdo
arbitrarias, descontextualizadas, abstratas — precisam de textos e
contextos”. A educacdo infantil tem o propdsito de ofertar um maior
acesso a0 mundo letrado, numa perspectiva de construcdo da leitura e
escrita sem obrigacdo e sem uma avaliacdo que atribua a passagem ou
ndo para o préximo nivel, exatamente o gque se aponta como eficaz de
se trabalhar com as criancas na faixa etaria de seis anos de idade. Por
isso, aspectos da Educacdo infantil ndo podem se perder no inicio do

ensino fundamental.

Todas essas questbes apontadas acima atentam para a
formacdo do profissional que assumird a classe de alfabetizacdo de
criangas com seis anos de idade. Segundo Brasil (2004, p.24-25) é
necessario que este esteja “sintonizado com os aspectos relativos aos
cuidados e a educacdo dessas criancas, seja portador ou esteja
receptivo ao conhecimento das diversas dimensdes que as constituem
no seu aspecto fisico, cognitivo-linglistico, emocional, social e
afetivo”. Deste modo, verifica-se a necessidade em assegurar a esses

professores uma formacdo continuada, na busca de uma reflexdo
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constante e aperfeicoamento de suas praticas nas classes de 1°ano do

Ensino Fundamental.

Em meio a estas discussdes, e percebendo que a
infancia pode passar por importantes transformacfes devido a
essas novas perspectivas, os profissionais da educacdo precisam
estar preparados para 0 ensino-aprendizagem das criancas,
preservando o que é mais caracteristico da infancia: as vivéncias

ludicas, a espontaneidade, a curiosidades e imaginacao infantil.

A Lei n°® 10172/ 2001 que declarou obrigatorio o
ingresso no ensino formal aos seis anos, também salientou a
importancia da ludicidade nesta fase, bem como a néo
obrigatoriedade de alfabetizar as criancas ja no primeiro ano. No
entanto, questiona-se: 0s professores estdo preparados para

realizar estas mudancas?

E necessario voltar o olhar as condicBes dos
profissionais para trabalharem nestas novas perspectivas.
Acredita-se que uma maneira de perceber e conhecer as
concepcOes, acOes, davidas e estratégias dos alfabetizadores no
primeiro ano € ouvindo-o0s, na busca de reconstruir suas historias
de vida e, dentro delas, analisar lembrancas que podem
influenciar no modo como percebem o ingresso das criangas na

escola e como trabalham a alfabetizacéo e a ludicidade.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou conhecer as
concepcOes docentes frente a infancia e a ludicidade no
momento de ampliacdo do ensino fundamental para nove anos,
acreditando que esta politica publica abre espaco para retomar

estas concepcdes, diante da criacdo da nova classe de
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alfabetizacdo. Buscaram-se, nas memorias de alfabetizadoras,
suas lembrancas desde a infancia até o momento atual,
percorrendo a trajetoria pessoal e profissional delas, a partir da

construcdo de suas narrativas.

A questdo que instigou a pesquisa foi: Quais as
concepcOes frente as infancias e as praticas ludicas, construidas
por professoras alfabetizadoras do Ensino Fundamental de nove

anos ao longo de sua trajetoria de vida?

Dessa forma, o objetivo geral da pesquisa foi
desenvolver, a partir da autobiografia escrita e da historia oral,
uma investigacdo dessas concepc¢oes, sendo possivel identificar
0 quanto estas professoras sentem-se preparadas 0 ndo para o
trabalho que Ihes compete. Trabalhar com a histdria de vida das
professoras permitiu conhecer aspectos da infancia que
vivenciaram, da formacéo inicial e continuada que tiveram e das

suas praticas como professoras até entdo.

Na andlise de todas as informagcbes coletadas
encontraram-se questdes que influenciam suas préaticas com a
infancia e a ludicidade e foi lancada a possibilidade destas
professoras repensarem e inovarem seu fazer pedagogico, po

meio da acdo-reflexdo-acao.

A abordagem metodoldgica escolhida para este estudo
foi de cunho qualitativo, partindo do pressuposto apontado por
Bogdan; Biklen (1994, p.74) de que a “grande diversidade entre
0s investigadores qualitativos que se dedicam a estudar as
questdes educacionais reflecte a maturidade e sofisticacdo

crescentes da abordagem”. Assim, embasa-se nos estudos destes
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autores, pois se acredita que a pesquisa qualitativa possibilitara
o melhor caminho para o aprofundamento das questdes
necessarias que possam conduzir a resolucdo da problematica

envolvida na pesquisa.

Como plano de investigacdo foi escolhido o método “Estudo
de Caso”, na tentativa de aprofundar conhecimentos sobre o contexto
e 0 momento que determinadas professoras alfabetizadoras de criancas

de seis anos estdo vivendo. Segundo Bogdan; Biklen (1994, p.86)

O plano geral do estudo de caso pode ser representado como
um funil(...) O inicio do estudo é representado pela
extremidade mais larga do funil: os investigadores procuram
locais ou pessoas que podem ser objetos de estudo ou fontes
de dado(...) A &rea de trabalho é delimitada. (...) De uma fase
de exploragdo alargada passam para uma area mais restrita de
andlise dos dados coligidos.

Para tanto, utilizou-se como instrumentos de producdo de
dados, entrevistas orais e relatos autobiograficos escritos.
Desenvolveu-se este trabalho com trés professoras alfabetizadoras de
classes de 1°no, que tiveram experiéncias anteriores na antiga 12
série. Uma das colaboradoras nascida na década de 60, outra na
década de 70 e a outra na década de 80, visualizando a distancia dos
tempos em que estas colaboradoras vivenciaram suas infancias, e

assim, as diferencas de concepcdes e construcdes realizadas.

Num primeiro momento, as autobiografias orais foram
utilizadas para buscar uma aproximacdo com as lembrancas das
professoras colaboradoras, a partir de suas historias de vida pessoal e
profissional. Conforme Abrahdo (2004, p. 202 — 203):

A pesquisa (auto)biogréafica é uma forma de historia auto-
referente, portanto plena de significado, em que o sujeito se
desvela para os demais. Produzir pesquisa (auto)biogréfica
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significa utilizar-se do exercicio da memdria como condicéo
sine qua non. A memodria é elemento chave do trabalho com
pesquisa (auto)biografica, em geral: Historias de vida,
biografias, autobiografias, Diérios, Memoriais. A pesquisa
(auto)biogréafica, embora se utilize de vérias fontes, tais como
narrativas, historia oral, fotos, videos, filmes, documentos,
utiliza-se da rememorag&o, por exceléncia. Esta é componente
essencial  na  caracteristica do(a) narrador(a) na
construgdo/reconstrucdo de sua subjetividade. Esta também é
componente essencial com que o pesquisador trabalha para
poder (re)construir elementos de andlise que possam auxilia-lo
na reflexdo compreenséo de seu objeto de estudo, ao tentar
articular memdria e conhecimento, procurando edificar uma
“arqueologia da memaria”.

Partindo das contribuicdes de Abrahdo (2004), nota-se que
as autobiografias sdo escritas a partir dos significados das vivéncias
experienciadas pelas professoras no seu cotidiano. Assim, por meio
das narrativas autobiograficas as professoras desvelam-se como
pessoa e profissional, mostrando seu trabalho e as concepgBes que

possuem frente aos assuntos abordados.

Nesse sentido, Antunes (2007, p. 84), contribuiu
escrevendo que “sdo indmeras as lembrancas que precisam ser
conhecidas para que se possa, realmente, compreender o
universo de formacdo no qual os professores estdo inseridos e o
sentido que ser professor assume no decorrer da carreira
docente”. Também foram utilizadas entrevistas semi-
estruturadas com as colaboradoras da pesquisa, para gque suas
narrativas se direcionassem mais as tematicas que o trabalho

abordou.

De acordo com a perspectiva de formacédo
docente, esta pesquisa contribuiu para o professor reflitir sobre
seus processos formativos e suas praticas de alfabetizacdo.

Percebe-se que a reflexdo é fundamental na vida do professor,
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pois ela permite um olhar mais detido para os saberes
construidos a partir dos conhecimentos teoricos e praticos
adquiridos ao longo de sua trajetoria. Esse processo vem
resultando na busca de um aperfeicoamento docente, levando a
uma formacdo continuada dos professores envolvidos, pois
conforme aponta Antunes (2004, p.24) “os espacos de formacéo
que defendo baseiam-se nas trocas de experiéncias e saberes”.
Assim, segundo Antunes (2004, p. 23):

Tal formag&o deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva
que oportunize aos professores condi¢des para a existéncia de
um pensamento autdbnomo e para desmistificar a idéia de que,
ao final do curso de graduagéo, o sujeito encontra-se formado,
pronto e formatado para o mercado de trabalho.

Rever o processo de tornar-se professor foi e tem sido muito
relevante para as alfabetizadoras, pois estas passaram a realizar um
processo de constante formacdo. Assim, este estudo possibilitou a
criacdo de um espaco no qual as professoras colaboradoras da

pesquisa refletiram e repensaram a¢des docentes.

Contudo, levou-se em conta na investigacdo das concepcdes
e praticas docentes, tanto a obrigatoriedade do ingresso no ensino
formal aos seis anos, como a importancia da ludicidade neste
processo, pois como aponta Brasil (2004, p.20), nessa fase a crianca
vai aprendendo multiplas linguagens, “sobretudo, aquela que lhe é
mais peculiar e especifica, a linguagem do faz-de-conta, ou seja, 0

brincar”.

Deste modo, esta pesquisa vem demonstrando, por meio das
narrativas das colaboradoras, que nem sempre elas se utilizam de
praticas ludicas no processo de desenvolvimento e de aprendizagem

das criancas no inicio de sua escolarizacdo. Também é possivel
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perceber que alfabetizar ainda vem sendo o objetivo central do novo

primeiro ano, assim como era com a antiga primeira serie.

No entanto, em conseqliéncia de seu processo de reflexdo
frente a ludicidade e a alfabetizacdo ao longo dos processos
formativos, jA se pode notar algumas estratégias que contemplam
praticas ludicas nas narrativas das professoras a respeito de sua

atuacdo no 1° ano do Ensino Fundamental hoje.

Nas narrativas das trés colaboradoras da pesquisa percebeu-
se uma infancia de liberdade, de imaginacdo, de criatividade e de
espacos e tempos favoraveis para a vivéncia de atividades ludicas.
Atividades estas que sdo por elas configuradas pelos brinquedos que
construiam, pelas brincadeiras que criavam, pelos grupos de amigos
com 0s quais brincavam. Embora que em toda a histéria da infancia se
mostre formas de negligéncia com as criangas, cada colaboradora
relatou que vivenciou cuidados especiais e oportunidades de
desenvolvimento integral durante a sua infancia. Acredita-se que elas
realmente tiveram uma infancia diferenciada, cada uma com suas
singularidades, ou entdo conseguiram ressignificar suas vivéncias de

forma positiva.

Assim, quando se pronunciam em relacdo as infancias de
hoje, as professoras mostram-se impressionadas pelas rapidas e
diversas mudancas, visto que seus alunos e/ou filhos vivem em
lugares mais fechados, com menos possibilidades de movimentos e
brincadeiras que necessitam espaco. Muitos ficam horas na frente da
TV, na internet ou nos jogos eletrénicos, e é mais dificil juntar grupos

de criangas para brincar devido aos espac¢os reduzidos.

Segundo as professoras, as brincadeiras e brinquedos de
antigamente, de um modo geral, ndo existem mais. Nas narrativas elas

colocam a responsabilidade na falta de tempo da maioria dos pais para
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repassa-los, bem como na falta de vontade de algumas criancas em
conhecé-los por causa da valorizacdo demasiada dos brinquedos

eletronicos e apresentados pela midia.

Essas criancas as gquais as professoras tém contato vivenciam
novas relagBGes, recebem muitas informacBes num ritmo mais
acelerado, estdo interligados através dos novos meios de comunicacao,
nem sempre possuem uma recomendacdo ou protecdo da familia em
relacdo aos amigos e/ou as formas de brincar. As professoras véem a
infancia como vitimas de uma sociedade capitalista, de pais
desinformados, ou por vezes, despreocupados. Nas concepcBes que
elas tém de infancia perduram as imagens de quando eram criancas,
nada remotas, mas bem vivas e ressignificadas; percepc¢des alegres,
prazerosas e significativas. Entrelacadas a estas, encontram-se as
imagens das criancas de hoje; percepg¢des também alegres, prazerosas
e significativas, mas inquietantes e que estimulam a preocupacdo € a
vontade de mudar alguns aspectos de suas aulas para “dar conta” da

nova clientela que a escola atende.

Pode-se perceber que falta a estas professoras a percepcdo de
gue a inocéncia, a curiosidade, a imaginacdo e a fantasia das criancas
de hoje ndo se acabou; pelo contrario, continuam inerentes ao “ser
crianga”. Mudaram-se apenas a realidade onde elas vivem e, com isso,
a forma como elas demonstram sua inocéncia, sua curiosidade,
imaginacdo e fantasia, bem como a forma como brincam. Nada disso
se perdeu no mundo da crianca, apenas modificaram-se as formas

como sao vivenciados esses sentimentos e costumes infantis.

Analisando as narrativas de escolarizagdo e formacao
docente das colaboradoras da pesquisa, percebe-se que a infancia e o
brincar desaparecem de suas histdrias frente as préaticas conservadoras
dos antigos mestres na escola primaria e frente a falta de discussédo

destes elementos na formacdo docente. Assim, as professoras vivem
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em uma contradicdo: ao mesmo tempo que sabem da importancia do
ludico e de trabalhar aspectos da infancia que tiveram, ndo possuem
embasamento de sua escolarizacdo e formacdo docente para trabalhar
com préaticas que respeitem a infancia e valorizem o lidico. Nesse
sentido se estabelece um certo distanciamento em relacdo as questfes
de infancia. Trabalhar numa perspectiva ladica requer muitos
conhecimentos frente as necessidades infantis, a imaginacdo, a
criatividade e a espontaneidade das criancas; muita paciéncia com as
atividades que envolvem movimento, linguagem, expressfes corporais

e simbdlicas.

Em alguns momentos, as colaboradoras mostram a
importancia e a preocupacdo de retomar aspectos das infancias que
tiveram, das brincadeiras, dos brinquedos, da imaginacdo, da
criatividade e da liberdade vivenciadas por elas enquanto criangas. No
entanto, esta é uma atividade complexa, que se perde em meio as
lembrancas e a heranca de uma escolarizacdo focada na
transmissao/recepcdo de conhecimentos e uma formacgdo docente
fechada aos elementos ludicos. Embora tenham vivenciado a formacao
docente em épocas diferentes, as trés encontram dificuldades ao falar
da ludicidade na formacdo inicial. E mais dificil professores que
nunca tiveram a infancia, os jogos, os brinquedos e as brincadeiras
contemplados em sua formagdo construirem préaticas que contemplem

estes assuntos.

Ja em suas praticas como alfabetizadoras, as colaboradoras
possuem vivéncias diferentes. Carlinda inicia com uma pratica
tradicional, centrada em suas experiéncias e nos conhecimento do
senso comum, assim destacam-se 0s saberes experienciais enguanto
gue os saberes tedricos sdo, de certa forma, desvalorizados. Marta
comeca também com aspectos tradicionais, mas enfatizando as teorias

e a busca de formacdo profissional. Ja a professora Joze inicia a vida
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docente com grande facilidade de estabelecer a relacdo teoria versus
pratica, produzindo saberes pedagdgicos, que segundo Tardif (2002),

sdo possiveis através da reflexao.

Uma caracteristica que estas professoras possuem em
comum na prética docente é a preocupacdo com as transformacdes da
infancia e com os aspectos de carater ludico, preocupacao esta que se
articula a inquietacdo frente as mudancas necessarias para a ampliacdo

do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, as professoras se mostraram disponiveis a
repensar suas praticas frente as leis e orientagdes para o Ensino
Fundamental de nove anos: Carlinda relatou que ndo tem
conhecimento formal do que estes documentos apontam, seguindo
instrucBes de comentérios e trocas de conhecimentos sobre esta
implementacdo; Marta teve algumas orientacdes no curso que
realizou, oferecido pela SMED/SM (Secretaria Municipal de
Educacdo de Santa Maria); Joze obteve informagfes no grupo de
pesquisa da UFSM (Universidade Federal de Santa Maria) que
participou. Mesmo assim, sdo muitos os desafios para estas
legislaces criadas pelo Ministério da educacdo serem incorporadas no

cotidiano escolar.

Percebeu-se que existe caréncia de conhecimento sobre a
implementacdo da lei e também falta de pratica de atividades que
subsidiem o que ressalta esta lei em relacdo as praticas ludicas e a ndo
obrigatoriedade de alfabetizar. No entanto as professoras buscam
repensar suas praticas e conhecer novos caminhos para trabalhar com

as criancas.
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Consideracdes Finais

As concepcBes de infancia e de praticas ludicas das
colaboradoras foram analisadas. Neste momento, mostraram-se
elementos que permeiam a construcdo da pratica docente das
colaboradoras e que possibilitam uma reflexdo para as praticas ludicas

com a infancia no Ensino Fundamental de nove anos.

Mesmo diante dos desafios, todas as preocupacdes com a
infancia e o brincar das colaboradoras sdo projetados para as praticas
com o primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos. Percebe-se
nas narrativas das colaboradoras que o trabalho numa perspectiva
ludica é dificultado devido a defasagem na formacdo e na
escolarizacdo dessas professoras, as quais foram frutos de praticas

tradicionais e da escassez de atividades ludicas.

Diante de tantas mudancas, tanto na politica publica, como
na clientela escolar, é fundamental que a escola ndo seja a mesma
daquela em que se estudou ha 40, 30 ou 20 anos atras. Precisa-se que
0s préprios professores aceitem incorporar estas mudancas e passem a
buscar préticas que sejam coerentes com a realidade de hoje; e
também necessita-se da sensibilidade para formar professores para a

realidade em questao.

As leis e as orientacBes do Ministério da Educacdo para o
Ensino Fundamental de nove anos precisam ser estudadas mais
profundamente entre os professores e gestores, bem como precisam
ser conhecidas pela comunidade escolar. Pode-se perceber que os pais
ainda ndo conhecem e ndo entendem a implementacdo do novo
primeiro ano do Ensino Fundamental. Ha uma exigéncia,
principalmente dos pais, para que a alfabetizacdo ocorra no primeiro
ano do Ensino Fundamental, visto que é uma realidade instituida na

sociedade.
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Cabe aos professores conhecer mais, estudar e repassar as
modificacdes que devem ocorrer no inicio do Ensino Fundamental,
visto que a Lei 11274/2006 estabelece este ano de 2010 como prazo
para as modificagdes. Esta investigacdo mostra que, como educadores,
ainda é possivel estabelecer a reflexdo das infancias existentes e das
praticas ludicas pertencentes as criancas, a partir da retomada de
concepgOes, repensando as praticas docentes para um presente que
amenize os problemas infantis que a historia mostrou e que atualmente
se vivencia. Assim, é possivel uma préatica cada vez mais relevante

para o primeiro ano do Ensino Fundamental de nove anos.
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